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APRESENTACAO

Pensar e discutir o ensino tecnolégico, refletir e dialogar as tendéncias contemporaneas da
formacao de professores, compartilhar e interagir sobre os recursos aplicados no ensino
tecnolégico.

Tudo isso, e muito mais, docentes e discentes das redes publica e privada, pesquisadores e publico
em geral tiveram a oportunidade vivenciar num espaco de discussao, valorizacao e incentivo da
pesquisa cientifico-tecnoldgica no campus Manaus Centro entre os dias 13 e 15 de maio de 2015
ao participarem do | Simpdsio em Ensino Tecnolégico no Amazonas — | SETA 2015, promovido
pelo Curso de Mestrado em Ensino Tecnolégico (MPET) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas (IFAM).

O | SETA foi um evento técnico cientifico planejado para a legitimacao de um espaco de discusséo,
a partir da interacao entre docentes e discentes pesquisadores do MPET. Trés modalidades de
atividades consolidaram o evento: Conferéncia, Comunicacdo Oral e Apresentacao de Poster.

Disponibilizamos nestes Anais as comunicacdes orais realizadas pelos autores, aos quais
agradecemos a participacao nas discussdes sobre as perspectivas investigativas na formacao
e utilizacao de recursos pedagdégicos de docentes e discentes no ensino tecnolégico: Adriana
Nogueira Tavares, Alessandra Tomé Campos, Andreza Rayane Holanda Reis, Ana Claudia Ribeiro
de Souza, Fernanda Rebeca Araujo da Silva, Karoline Duarte Lopes, Carla Karoline Gomes Dutra
Borges, Cecilia Frota Salazar, Cirlande Cabral da Silva, Diego de Almeida Pereira, Juan Gabriel
de Albuquerque Ramos, Lana Barros de Matos, Maria do Carmo Ferreira de Andrade, Monique
Guerreiro Bastos Aragao, Pricila Rodrigues de Souza, Rafaela Dourado Alves da Silva, Rosa Oliveira
Marins Azevedo e Tatiane Sabino da Silva de Andrade.

No | SETA tivemos conferéncia do Prof. Dr. Henrique Dante Moura, do Instituto Federal do Rio
Grande do Norte, conversando sobre “A formacao de professores em instituicdbes de Ensino
Tecnolégico: Por qué? Para qué? Para quem?”, a do Prof. Dr. Ronaldo Nagem, do Centro Federal
de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais, dialogando sobre “Meios e Recursos para o Ensino e
para Aprendizagem tecnoldgica: alguns caminhos” e o Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente, da
Universidade Federal de Sao Paulo, debatendo “A Pesquisa no Ensino: Desafios e Possibilidades”.

Na Programacao do | SETA, tivemos também a apresentacao dos diversos canais de divulgacdo da
Producao Cientifica do Mestrado Profissional em ensino Tecnoldgico do IFAM, com o lancamento
do livro “Formacao de Professores no Ensino Tecnoldgico: fundamentos e Desafios’, organizado
pelo Prof. Dr. Amarildo Menezes Gonzaga e o livro“Tendéncias e Inovagdes no Ensino’, organizado
pela Profa Dr2 Andrea Pereira Mendonca, além da Prof.2 Mestra Anne Karynne Almeida Castelo
Branco, Editora da Revista EDUCITEC, que apresentou a pagina na WEB do Mestrado profissional
Ensino Tecnoldgico.

Profa. Dra. Ana Cldudia Ribeiro de Souza
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TECNOLOGIA E PESQUISA NA FORMAGAO DE PROFESSORES:
Uma discussao em construcao

Adriana Nogueira Tavares '
Rosa Oliveira Marins Azevedo 2

Resumo: Este artigo propde-se a discutir sobre uma possivel articulacao de tecnologia
e pesquisa dentro da formacao de professores, como pressuposto para uma autonomia
epistemoldgica a partir da pratica docente. O trabalho, em sua dinamica, esta dividido em
trés sessdes onde delineamos conceituagdes por tematica, trazendo as visdes de autores
que refletem sobre o assunto. Na primeira secao dialogamos com alguns autores sobre
conceitos de Técnica e Tecnologia numa perspectiva critica. Na segunda secao discutiremos
sobre a tendéncia do professor pesquisador na formacao docente como uma nova
concepcao de ensino. E na terceira secao, a relagao construtiva entre tecnologia e pesquisa,
suas contribuicdes e entraves em sua aplicacdo na pratica educacional. Acreditamos que
com esta producao possamos contribuir para tecer ideias sobre o tema, aprofundando suas
possibilidadesa favor de uma formacao de professores voltada a autonomia, a indagacao e
a sua prépria emancipacao no contexto educacional e profissional.

Palavras-chave: Tecnologia, Pesquisa, Formacao de Professores, Pratica docente.
Introdugao

O contexto social em que vivemos nos instiga a pensar o presente visando um
caminho melhor para o futuro. Este ainda incerto, porque ird depender do que estamos
construindo no hoje. O cenario atual nao é animador quanto ao desenvolvimento humano
e social, mesmo com tantos avancos tecnoldgicos e cientificos provando a cada dia que a
inteligéncia humana é a forca motriz para todas essas transformacdes. E nesse cenario de
constantes mudancas que nos indagamos sobre o papel da educacao no desenvolvimento
humano e na producdo das ciéncias.

Este artigo foi desenvolvido na tentativa de fazer uma articulacao entre a tecnologia
e pesquisa, enquanto tendéncia na formacao de professores, num contexto social em
constantes mudancas, trazendo a educag¢ao uma importante responsabilidade de se (re)
inventar para corresponder aos desafios de uma cultura tecnolégica emergente.

Uma evolucdo acelerada da sociedade em suas estruturas materiais,
institucionais e formas de organizacdo de convivéncia, modelos de familia,
de producdo e de distribuicao, que tém reflexos na mudanca inevitavel
das atuais formas de pensar, sentir e agir das novas geracdes. (IMBERNOM,
2006,p.9)

O texto esta divido em trés sessdes no intuito de desenvolver de forma conceitual

cada temadtica. No primeiro tépico, aborda-se o conceito de tecnologia a partir de algumas
visdes das obras estudadas durante as aulas de mestrado. Direcionamos o conceito de

1 Mestranda em Ensino Tecnolégico do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas. E-mail:
adricatavares@yahoo.com.br.

2 Doutora em Educacdo em Ciéncias e Matematica. Professora orientadora do Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas. E-mail: marinsrosa@yahoo.com.br.
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tecnologia a partir de reflexao de Vieira Pinto, Costa e Silva e Eva Oliveira, articulandoos
pensamentos na intencao de se propor uma visdo aberta sobre o que é tecnologia, pois
que este, enquanto definicao, nao se esgota.

O segundo tépico trard uma discussao sobre a tendéncia da pesquisa como proposta
inovadora na formacdo de professores para uma pratica mais reflexiva e construtiva de
novos conhecimentos, contrapondo-se ao modelo tradicional tecnicista do fazer docente.
Nesta sessao, o fundamento teérico estd direcionado nas idéias de Anténio Névoa,
Francisco Imberndn, Evandro Ghedin e Adriana Dickel. Autores que trazem uma importante
contribuicao sobre a importancia da pesquisa no contexto social e educacional em que
estamos inseridos.

O terceiro topico, o desafio da producgao, faz uma articulacao entre os conceitos de
tecnologia e a tendéncia da pesquisa como proposta integradora na pratica pedagdgica
perante os desafios da insercdao tecnoldégica no ambiente educativo. Autores de
fundamentacao nesta sessao sao: Selma Pimenta, Dolores Gimenez Pefa e Pedro Demo
que contribuem com suas reflexdes, para tecer novas ideias na formacao de professores.

Espera-se colaborar neste artigo com uma discussao em torno do sentido da
tecnologia e da pesquisa para um ensino mais significativo, onde os professores
protagonizam sua prépria formagcao como intelectuais autdbnomos e criticos buscando
uma transformacao social.

1 Tecendo conceitos de tecnologia

Conceber o conceito de tecnologia ndao é uma atividade simples, ja que
compreendemos o termo, em sua forma basica, a partir do contexto social em que estamos
inseridos. Quando avancamos em seu estudo, ampliamos a visao de que nao podemos
reduzir a terminologia no presente da histéria, como se fosse um legado desta geracao.
Neste ponto surgiram duvidas e incerteza sobre o caminho a percorrer quando se tem uma
literatura controvérsia quanto asua definicao.

Entao, partiu-se do conceito de A. V. Pinto (2005) quando concebe Tecnologia como
epistemologia da técnica, afirmando que tecnologia é ciéncia e a técnica seu objeto.
Considera-se nesta construcao epistemoldgica as dimensdes que formam o conjunto
conceitual de tecnologia, como: a histéria da técnica, sua influencia nas relacdes sociais, a
questoes de desenvolvimento econémico e da sua finalidade na qualidade de vida social.

Para o autor, existem quatro significados quanto a definicdao do termo tecnologia: o
primeiro é a ciéncia, o estudo e a discussao sobre a técnica como arte de fazer, habilidade
e modo de producdo do ser humano. O segundo relacionam a técnica e a tecnologia como
palavras sinbnimas em nossas expressoes cotidianas, sem o devido aprofundamento
de seu significado. A terceira classifica tecnologia como um conjunto de técnicas,
independentemente do contexto histérico em que surgiu, uma visao generalizada do
termo. O quarto significado retrata a expressao tecnologia como forma de dominacao
ideolodgica do sistema capitalista.

Em sua obra, o autor desenvolve uma reflexao mais profunda em relacdo ao quarto
significado, devido as possibilidades de analises dentro do nosso contexto histérico-social.
Assim define Costa e Silva (2013) esta ultima concepcao:

Este quarto conceito, que se aproxima daquilo que foi apresentado como
tecnocentrismo, tem uma importancia fundamental para Vieira Pinto e,
pode-se dizer, permeia diferentes analises do autor sobre a técnica; ndo ha
duvida que é o conceito que merece mais atencdo por parte do filésofo.
Neste conceito, a palavra tecnologia menciona a ideologia da técnica,
quando fica estabelecida certa relacdo entre o estado de desenvolvimento
das técnicas e a elevagdo delas a ideologia social. (p.847)

Em sua reflexdo, o autor destaca a importancia deste conceito para Vieira Pinto, pois
carrega em seu significado uma carga ideoldgica de interesse capitalista, através de um
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discursobem elaborado epersuasivo, levando a sociedade moderna a acreditar que a técnica
é a poténcia maxima da capacidade humana e que sem ela seria o fim da humanidade. Uma
visao mitoldgica e tecnocentrista com fins préprios que serviria a interesses particulares.
Nessa visao mitica da tecnologia, haveria uma inversao de valores, onde o homem seria
refém da tecnologia, posto ao seu servi¢co e ndo ao contrario.

ParaE. M. Oliveira (2008), tecnologia é um conjunto de conhecimentoe de informacoes
organizados na producdo debens e servicos, sem perder de vista o contexto. Percebe-se
que a tecnologia tem como objetivo ndao somente a construcdao cognitiva, mas também
de ordem pratica, um fazer préprio do ser humano de forma intencional a servico do bem
comum. Esta visao conceitual torna o termo menos ideologizante como refletimos em
Vieira Pinto, ja que, para a autora, a tecnologia esta a servico da humanidade, contribuindo
em seu desenvolvimento social.

Os dois conceitos citados se entrelacam na perspectivas de que, na compreensao
do que é tecnologia, precisamos articular de forma construtiva a relacdao entre teoria e
pratica, sem que seja necessario determinar o que é mais importante no momento, ou qual
a ordem de prioridade, pois que no tecer epistemoldgico, seja concebida uma tecnologia
menos excludente e mais humanizadora, onde a vida e as relagdes sejam prioridade.

Percebemos que ao tentar construir um conceito de tecnologia, deparamo-nos
com vdrias possibilidades e vertentes, e que ainda é prematura sua conclusao. Almeja-se
com esta discussaoentrelacar comconceito com a formacao docente, ja que a tecnologia
estd inserida nos varios setores de nossas vidas, de modo particular na educacdo e no
espaco escolar - campo de atuagao docente - e onde a insercao tecnoldgica torna-se uma
problematica.

2 A pesquisa como tendéncia na formacao docente

Compreendendo tecnologia como ciéncia, acredita-se na importancia da pesquisa
como método eficaz de construcdo cientifica. E. Guedin (2009) compreende a pesquisa
como um elemento chave na producdo das ciéncias, na construcao do conhecimento
humano, na elaboracao das técnicas e na formacao de profissionais. Apropriando-se da
pesquisa no espaco educativo, o docente iniciard um processo de investigacao sistematica
e reflexiva sobre a sua pratica, contribuindo para construcao de novos saberes pedagogicos.

Acredita-se nessa proposta por construir um perfil docentediferente que se
estigmatizou durante décadas, um profissional preparado tecnicamente para desenvolver
com perfeicdo sua profissdo, sendo considerado “o bom professor” (A. NOVOA, 2009). Essa
visao, a partir da competéncia, ainda esta muito presente no fazer do professor, através das
diretrizes e propostas curriculares para o ensino infantil, fundamental, médio e tecnolégico.

Na perspectiva da pesquisa, o professor saberdarticular o saber tradicional e o
saber construido de forma harmoniosa, dando o devido valor e lugar a cada um trazendo
a pesquisa como referéncia em seu processo de formacao pessoal e profissional. M. D.
Pefa (2003) diz que: “Constitui um imperativo hoje, pensarmos numa nova visao de
educacao resignificando sua dimensao cultural e ética e reafirmando a importancia de sua
permanénciapara toda vida.” (p. 14)

Asaladeaula, para o professor pesquisador, € um campo riquissimo para se investigar
situagoes emergentes representadas na fala e agir dos educandos. E isso poderatrazer uma
nova dinamica ao processo de ensino-aprendizagem, pois o professor passard conhecer
melhor a realidade e as reais necessidades de seus alunos num movimento de analise e
reflexao sobre suas acdes educativas. “A formacdo de professores ganharia muito se se
organizasse, preferentemente, em torno de situagdes concretas, de insucesso escolar, de
problemas escolares ou de programas de acdo educativa.” (A. NOVOA,2009,p. 34)

F. Imberném (2006) propde um modelo que configura esta proposta de formacao,
seguindo um caminho construtivo de novos conhecimentos e autoformativo. O primeiro
passo seria a identificacdo do problema, através da observacdao e uma reflexao sobre ela.

10
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Segundo, recolher informacdes sobre esse problema que pode ser referéncias bibliograficas
e dados coletados naescola e em na sala de aula. Terceiro, a andlise desses dados, que poder
ser individual ou em grupo. Quarto passo, estratégias de mudancas das situagcdes,ou seja,
uma intervencao. E por ultimo, através da andlise dos resultados sobre as intervencoes, a
continuacao da formacao.

Nao se pode pensar uma formacdao docente somente num aspecto de dominio
metodoldgico e conceitual. A formacao de atitudes é tao importante quanto ao dominio de
técnicas de ensino. R. Azevedo (2014) reflete a importancia de desenvolver atitudes como
a tolerancia, o respeito as diferencas, o didlogo e a comunicacao na forma de compartilhar
as dificuldades e os avancos nas acdes educativas.

Um dos desafios a ser enfrentado na proposta do professor pesquisador é: como e
quando sera possivel desenvolver, de forma efetiva, a pesquisa no campo educacional a
partir da pratica docente? Quem conhece arealidade das instituicdes publicas e particulares
de educacao, sabe que as estruturas organizacionais nao possibilitam o desenvolvimento
desta atividade formativa que requer tempo para observacao, reflexao pessoal e coletiva e
desenvolvimento de intervengdes pedagdgicas. Isso exigira de tais instituicdes educativas,
de curso normal ou profissionalizante, um investimento de tempo e custo financeiro a
quem se propode a fazer pesquisa, pois corre o risco de ser visto como uma atividade a
mais em sua carga hordria de trabalho. A. Dickel (1998) reflete bem essa realidade quando
diz que “parece impossivel que, imersos em um contexto de desesperanca e desalento,
possamos falar de professor-pesquisador.” (p. 43)

Outra problematica sobre essa proposta é: seria interessante para o cenario politico
em que nos encontramos - onde existem mais interesses particulares do que coletivo -
termos professores pesquisadores, j4 que a pesquisa forma profissionais mais criticos
e reflexivos em sua forma de intervir na sociedade e de formar sujeitos de opinides? “E
certo que, a pratica reflexiva somente tem sentido para os professores que desejam pensar
sobre as dimensdes sociais e politicas da educacao e do contexto em que ela se insere”.
(ZEICHNER apud DICKEL, 1998)

A pesquisa na formacao de professores sofre ainda alguns dilemas, entre eles a
qualidade da pesquisa realizada por docentes (Forter apud Santos, 2011). No estudo
do autor, a pesquisa a partir da pratica foi criticada por produzir resultados de pouco
relevancia, ndo ter uma base de conhecimentos e ndao possuir uma estrutura enquanto ao
rigor cientifico.

Outra pontuacao relevante, referente a pesquisa na formacdao docente,é que ela
s tem sentido se traz melhorias para o ensino e que nem todo bom pesquisador é bom
professor. A importancia da pesquisa esta ligada quanto ao tipo e finalidade e que a mesma
nao pode ser vista como imprescindivel na formacao de professores. (Perrenoud apud
Santos, 2011).

Ser pesquisador na acdo e em acao é algo realmente inovador, porém é necessario
contextualizar essa proposta para que nao perca seu verdadeiro sentido de construcao da
identidade profissional docente, como sujeitos reflexivos e autdbnomos intelectuais em sua
pratica pedagdgica.

3 Tecnologia e pesquisa numa perspectiva integradora na pratica docente.

Vivemos em uma sociedade de informacgdes produzidas pelos canais tecnolégicos de
comunicacao, cabe ao professor transformar toda essa informacdao em conhecimento e o
caminho mais eficaz é a indagacao reflexiva sobre seu fazer no ensino, onde seja propicia
uma acao educativamais critica e emancipatéria na vidados educandos.

Contrapondo-me a essa corrente de desvalorizacdo profissional do professor
e as concepgdes que o consideram como simples técnico reprodutor e/
ou monitor de programas pré-elaborados, tenho investido na formacédo
de professores, entendendo que na sociedade contemporanea cada vez
mais se torna necessario o seu trabalho enquanto media¢do nos processos

Anais do I Simposio em Ensino Tecnoldgico no Amazonas: desafios e possibilidades
e-ISBN 978-85-68504-07-9

11



constitutivos da cidadania dos alunos, para que ocorre a superacao do
fracasso e das desigualdades escolares. (PIMENTA,2002,p. 15)

Percebe-se, na reflexdo da autora, que mesmo num contexto que desfavorece a
docéncia como profissao e a visao do paradigma tecnicista de ensino, é preciso investir
na formacdo de professores que correspondam as necessidades complexas e urgentes
da nossa sociedade moderna, a fim de protagonizar uma educacao libertadora e de
transformacéo social.

Uma das situacdes complexas vividas no cotidiano do professor é como articular
de forma educativa, informacdo e conhecimento através dos canais tecnoldgicos que
adentram a sala de aula. A mediacdo do professor pesquisador neste contextosera de
provocar as interrogativas que surgirdo através do levantamento dessas informacoes,
dando inicio ao processo de compreensdo e analise do contexto e possiveis respostas para
as problematicas.

Uma pratica constante de pesquisa na escola formara professores autorais no campo
das ciéncias humanas, que para P. Demo (2009) é essencial a todo aquele que quer ser
professor nos tempos atuais, “quem nao é autor, ndo pode ser professor.” (p. 75) O professor
autoral formard alunos autorais, pois que em sua pratica pedagogica essa postura didatica
se tornara uma rotina.

No contexto da onipresenca da tecnologia em todos os setores da vida, é preciso
superar a dicotomia da pratica e teoria. Nao se pode conceber uma docéncia ainda atrelada
as velhas concepgdes de ensino, pois as novas geragdes carregam em si uma bagagem
de informagdes e dominio de instrumentos tecnolégicos que precisam ser explorados
e mediados para construcao de novos saberes voltados para o desenvolvimento de
alternativas nas resolucdes de problemas de cunho ético e s6cio-ambiental.

Para Demo a pesquisa é vista como fundamento docente e discente, ndo sé para
construir conhecimento, mas igualmente para pleitear formacao melhor.O autor afirma de
forma enfatica que o educador que ndo provoca a investigacao e a curiosidade no aluno,
esta pronto para ser substituido pelo computador.

Acredita-se que nao seja essa a inten¢do da implantacdao dos recursos tecnolégicos
nas escolas, substituir o professor, mas sabemos que, em plena evolucdo tecnoldgica,
o profissional que ndo estiver inserido nesta realidade, terd grandes dificuldades de
encontrar espaco no mercado de trabalho devido as exigéncias de dominio basico das
tecnologias. O professor pesquisador, nesta perspectiva, é aquele que estd integrado aos
processos tecnoldgicos, construindo caminhos interativos de aprendizagem significativa,
construindo pesquisa e ciéncia.

A relacao da pratica docentecom as novas tecnologias seria a respeito da
intencionalidade com que se utilizam esses recursos a favor de um aprendizado
significativo, vendo-o como aliado neste processo e ndo empecilho. “Dessa forma, é
fundamental que ocorram transformagdes radicais no sistema educacional e nos métodos
de ensino, rompendo a dicotomia entre teoria e pratica e a distincao entre tecnologias
educacionais e meios de comunicacdo!” (M. D. PENA, 2003, p. 15) Para a autora, ndo basta
saber manipular os instrumentos tecnoldgicos, mas torna-lo objeto de estudo, refletindo
sobre suas potencialidades pedagdgicas e de comunicacao.

Neste processo de investigacdo a partir da insercao tecnolégica no ensino,o docente
estara de forma efetiva, contribuindo para a autoria de novos conhecimentos, trazendo
em pauta discussdes que atingirao outras instancias da sociedade, como a politica, saude,
seguranga e outros.

Umdosgrandesdesafiosdaeducacao nesse processo de construcao de conhecimento
com os meios tecnoldgicos é saber desenvolver nos sujeitos uma postura ética, onde se
priorize o respeito as diferencas, o didlogo intercultural e avalorizagdo das relagdes afetivas
no real da vida, a consciéncia de si e do mundo que esta inserido.
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Frente a um cotidiano marcado pela diversidade, pela complexidade
e flexibilidade, torna-se exigéncia bdsica uma educacdo que prepare o
individuopara as altera¢des da vida profissional, para um novo mercado de
trabalho, numaconstrucdo continua dos seus saberes e aptiddes, permitindo-
Ihe tomar consciéncia desi préprio e do seu papel a desempenhar enquanto
sujeito social e cidadao. (M. D. PENA, 2003, p. 14-15)

Para S. G. Pimenta (2002), a construcao de conhecimento passa por trés estagios: o
primeiro estagio seria a aquisicdo da informacéo; o segundo estagio a classificacdo, analise
e contextualizacado; o terceiro estagio a tomada de consciéncia e sabedoria. O professor
pesquisador, inserido nocontexto tecnoldégico de aprendizagem, deverd coordenar o
processo investigativo, instigar o discente a pensar e buscar suas préprias respostas, tendo
em vista a formar um sujeito para saber fazer discernimentos coerentes e exercer de forma
consciente sua cidadania.

A relacdo entre pesquisa e tecnologia na pratica docente ocorrerd de forma
integradora a partir do momento que o professor se abrir, de forma intra e interpessoal,
as inovagdes que essa tendéncia educacional possa acrescentar no processo de ensino-
aprendizagem. Sabendo que, os canais tecnoldgicos sao meios, assim como a mediacao
docente no processo de construcao de novos saberes.

Consideragoes Finais

Desenvolver uma reflexdao sobre tecnologia e formacdo de professores, num
contexto de mudancas significativas de mundo, tem sido um desafio no que concerne
sua inclusaoapratica educativa. Pois € no fazer docente que acontece, de forma incisiva, os
questionamentos em relacao ainsercao tecnoldgica no espaco educativo.

Na primeira sessdo, consideramos o desafio de buscar defini¢des sobre o conceito de
tecnologia a luz de um dos tedricos mais importantes nesta reflexdo, Vieira Pinto. Em suas
ideias podemos perceber uma construcao epistemoldgica coerente e questionadora, pois
que, quando analisamos o termo, a partir do sistema econémico vigente, percebemos com
uma das lentes reflexivas - a estrutura ideologizante em que vivemos a cultura tecnoldgica-
é um ponto de vista a ser considerado. Existem outras visdes que ainda podem ser
exploradas e ampliadas para melhor enriquecer o tema.

Na segunda sessao, buscamos compreender, através dos tedricos que refletem a
proposta da pesquisa na formacao de professores, contextualizar de forma pratica, essa
tendéncia como pressuposto de novos saberes na pratica docente. Com isso, delineamos
um perfil de profissional docente, autbnomo e participe em sua propria formacao,
contribuindo para construcgdes tedricas sobre sua propria acao educativa.

Vimos a importancia da pesquisa como contribuicao no desenvolvimento intelectual
dos docentes em sua formacao pessoal e profissional, com o intuito deconstrucdes tedricas
sobre a pratica educativa, a fim de formar sujeitos mais criticos e reflexivos na sociedade.
Porém, sabemos que existem limitacdes, e esta se encontra na propria contextualizacao
da proposta. Ainda é um desafio sua efetivacdodevido as estruturas sociais, politicas e
econOmicas em que a educacao se encontra. A falta de politicas publicas coerentes trava o
desenvolvimento educacional em nosso pais.

Na terceira sessao, buscamos construir uma discussao sobre a importancia da
pesquisa enquanto tendéncia educacional, na formacdo docente e na inovacdo de
sua pratica pedagogica. Um dos questionamentos era sobre como a tecnologia pode
contribuir de forma construtiva na pratica docente, auxiliando o professor na construcao
de novos conhecimentos para sua prépria formacédo e consequentemente na formacao dos
educandos. A insercdo tecnoldgica tem sido um desafio emergente no ambiente educativo,
onde os docentes devem integrar, de forma qualitativa em seu conjunto de acdes didaticas,
um aprendizado interativo. Os canais tecnoldgicos sao meios na elaboracao de novos
saberes e o professor o mediador entre informacao e conhecimento.
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Acreditamos que o caminho dessa discussao continuara em aberto, cientes de que a
tecnologia faz parte de nossas vidas e com ela interagimos constantemente. As mudancas
e complexidades de mundo nos impulsionam a repensar as acdes educativas para melhor
responder a essas exigéncias.
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NOVO PERCURSO ACADEMICO: descobertas e desafios da formacao de professores
do Ensino Tecnolégico

Tatiane Sabino da Silva de Andrade
Rosa Oliveira Marins Azevedo ?

Resumo: Pretende-se nesse ensaio apresentar primeiramente os conceitos de tecnologia
e o ensino tecnoldgico, seguindo com a andlise de evidéncias da formacao docente e
estabelecendo por fim a relagdo entre ambos os aspectos com a tendéncia saberes. Este
trabalho foi elaborado a partir da pesquisa bibliografica e tem-se como objetivo organizar
sistematicamente algumas producdes consolidadas, reunindo contribuicées de autores que
dardo a este estudo um aporte tedérico consistente no que tange algumas informacdes até
entao desconhecidas. Para isto, o trabalho dividiu-se em trés sessdes: Elucidando conceitos:
Tecnologia e ensino tecnoldgico, que propde conhecer os diferentes conceitos do termo
tecnologia e em que contexto nasceu o ensino tecnolégico, com referéncias principais
de Pinto (2005) e Silveira (2007), Evidéncias da formacdao docente, com apropriacao em
Inberném (2006) e Névoa (2009) e por ultimo Os saberes docentes no processo formativo,
na busca de refletir sobre uma tendéncia que sustente aformacao de professores construida
dentro da profissao, com a contribuicdo extraida da leitura dos textos de Tardif (2006) e
Guedim (2009). Os resultados desta investigacao bibliografica sao preliminares, haja vista
a existéncia de diversas obras que tratam da temdtica em questao, tdo necessdria, para a
sociedade como um todo.

Palavras-chave: Tecnologia. Ensino. Formacgao docente. Saberes.
Introducao

Este trabalho foi elaborado a partir da pesquisa bibliografica, com a intencao de
organizar sistematicamente algumas producdes consolidadas, reunindo contribuicdes
de autores que dardo a este estudo um aporte tedrico consistente no que tange algumas
informacdes até entdao desconhecidas, além das construgdes conceituais concebidas no
percurso de leituras e inquietacdes que tratam da formacao docente e do saber como
tendéncia cuja abordagem emerge no desenvolvimento profissional.

A partirdaleitura de textos, discussoes e producodes escritas ocorridas durante as aulas
na disciplina“Fundamentos da formacao de professores do ensino tecnolégico” ministrada
pela professora Rosa Azevedo, pude extrair consideracdes preciosas para continuar as
passadas no processo em que estou inserida, neste caso, no curso de Mestrado Profissional
em Ensino Tecnoldégico, que considero ser um novo percurso académico por apresentar
caracteristicas peculiares a este programa.

Pretende-se nesse ensaio apresentar primeiramente os conceitos de tecnologia
e o ensino tecnoldgico, seguindo com a analise de evidéncias da formacdo docente,
estabelecendo por fim a relacao entre ambos os aspectos e os saberes docentes no processo
formativo.

Para isto, temos como referéncias principais, para o conceito de tecnologia: Pinto
(2005) apresenta uma rica contribuicdao no que se refere ao entendimento a respeito da
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construcao do conceito de tecnologia; Silveira (2007) possibilita alguns questionamentos
aos quais ao longo do texto ao procurar responder, elucida varios autores que darao a este
estudo um aporte tedrico consistente, tendo por objetivo desvelar os desdobramentos da
concepcao de Educacao Tecnoldgica, sua génese em 1960 até os documentos legais no fim
dos anos de 1990.

Para o conceito formacao de professores, temos como referéncias centrais: Imbernén
(2006) que trata as instituicdes educacionais como ambientes formadores e as relacdes
estabelecidas nesse contexto que esta inserido num mundo cercado de incertezas e
mudancas. O autor apresenta ainda, referéncias que norteiam suas pesquisas e concepgoes
formadas sobre as pessoas que atuam neste ambiente formador, além do funcionamento
dos diferentes espacos existentes nele; Névoa (2009) expressa alguns desafios pertinentes
a formacao docente e alerta quanto ao curriculo vicioso, a reflexao sobre o futuro da
formacao de professores e pontua alguns aspectos que norteiam a discussao a respeito;
Tardif (2014) discute os saberes que servem de base aos professores para realizarem seu
trabalho em sala de aula e ainda critica as visdes que reduzem o saber docente a processos
psicolégicos ou mentalismos.

Consonante as contribuicdes tracadas por Tardif serao apresentadas consideragdes
realizadas por Guedin (2009) que questiona ao tratar das Tendéncias e dimensées da
formacao do professor na Contemporaneidade, a formacao que é oferecida aos professores
brasileiros e ainda se hd uma formacao humana por trds e tendo, que pessoa esta sendo
formada.

Assim, os pontos foram organizados considerando a contextualizacao da tematica
e a abordagem dos conceitos elaborados pelos autores supracitados, relacionando ao
processo formativo e dessa forma imbuir-se na reflexao a respeito da formacao dos
professores do ensino tecnoldgico.

Procedimentos Metodoldgicos

Considera-se importante ressaltar que os resultados desta investigacao bibliografica,
sao preliminares, hajavistaaexisténcia de diversas obras que tratam da tematicaem questao,
tao necessdria, tanto pra comunidade escolar no que se refere ao ensino tecnolégico, mas
para a sociedade como um todo, favorecendo a pesquisa com a intencao de apresentar
contribuicdes relevantes para esta, partindo do desenvolvimento educacional e sem perder
de vista o que ja foi construido a respeito.

Resultados e discussoes

Na proposta de conhecer os diferentes conceitos do termo tecnologia, seguindo
a analise textual, percebe-se os quatro significados principais expostas por Pinto (2005),
sendo o primeiro em relacao a origem da palavra em si (etimologia) o qual apresenta-se
como uma capacidade de racionalizacao individual considerando o uso da inteligéncia para
chegar a um possivel produto final associando custo beneficio com exceléncia. O segundo
refere-se a relacao direta da tecnologia a técnica o que faz-se necessdria a discussao quanto
a ideia ampla que esta associacao habitual nos remete e afim de que nao haja equivoco
devido a paridade existente entre eles habitualmente. O terceiro indica uma mudanca
conceitual, pois o que anteriormente era condicionada a uma acepcao global, passa a ter
singularidades, e por ultimo, o quarto aborda a ideologizacao da técnica. Nesse sentido de
sistematizar ideias, se pode orientar a maneira em que os individuos atuam em diferentes
contextos usando a tecnologia.

Ap6s a reflexao inicial sobre os quatro principais significados, partindo do aspecto
etimoldgico a ideologizacao da técnica inicia-se a averiguacao sobre a tecnologia no
aspecto do estudo do conhecimento da técnica (epistemologia da técnica).

Destaca-se a perspectiva da técnica como um tipo de conhecimento e como esta
deve ser estudada, sendo considerada um ato produtivo qualificado. Assim, evidencia-
se a necessaria investigacao para que se descubram as formas e meios desta producao,
alcancando o nivel da teorizacdo onde havera a abordagem da relacdo da teoria e pratica.
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Na literatura moderna fala-se de “teorias” e preocupados com a técnica dirigiam-se a
um objeto real aprendido como ideia proporcionado pela reflexao racional com a exigéncia
do conhecimento da técnica. No entanto, o uso ou a interferéncia da razdo com qualidade,
sendo inserido contelddo epistemoldgico, o qual refere-se ao conjunto de formulacbes
tedricas que podem ser respostas ou caminhos a serem percorridos.

Pinto (2005) mostra a acao dos verdadeiros técnicos que mediante a um trabalho
profissional sdo capazes de refletir sobre o que fazer e o porqué fazer e s6 assim alcangarao
a imagem tedrica de sua realidade existencial.

Ao passo que ha os técnicos que praticam muito, mas nao refletem o aproveitamento
este é prejudicado, nao recebendo com prazer a contribuicao dos técnicos praticantes.
Percebe-se assim a dissociacdo entre teoria e pratica nao chegando a ter consciéncia de
sua acdo. O texto aborda ainda, o antagonismo ocorrido quando a teoria é feita pelos
praticos e a pratica ser imaginada pelos tedricos e isso s6 podera constituir-se para assumir
significado com complexidades das realidades, atingindo a producao do saber com a ideia
de conjunto.

Nao obstante, sdo indispensaveis os fundamentos filosoficos para emitir sobre aquilo
que conhecem e a Filosofia é apresentada como rica mediadora para essa compreensao.

A discussdo conduz a critica sobre a mais vaga das qualificagées no sentido a ndo
formacao docente e neste contexto fala-se da equiparacao verbal de “tecnologia” e “técnica’,
onde é possivel perceber a questao da participacao ativa do progresso tecnolégico que
além de ser uma realidade em diferentes espacos que se utilizam de func¢des técnicas,
configura-se como uma exigéncia dos paises que estdo em busca de desenvolvimento
e neste ponto torna-se necessaria a reflexdao em suma da qualidade da formacao destes
técnicos (formacao no nivel médio) e inclusive quanto a formacédo pode dar continuidade
tornando-se em tecnélogos (formacao no nivel superior).

Em linha, considera-se relevante a histéria pessoal/profissional associada a formacao
do profissional e a necessidade que seja revisada e fiscalizada a organizacdo dos cursos e
seus respectivos curriculos para refutar ou ainda combater o “conchavo proveitoso para
ambas as partes’, tanto a oferta de tais cursos, quanto o que se sujeita em estudar ou
ainda formar-se nestas instituicdes , organizacbes sem embasamento legal muito menos
pedagdgico.

A alienacao torna-se muito perigosa quanto a poténcia doadora que se instala num
terreno atrasado para extrair dela, elementos que enriquecera a si e inicialmente investe
para entao aproveitar e explorar a mao de obra presente. Apesar de inicialmente haver
a ideia de se estar desenvolvendo, na realidade esta se submetendo a um crescimento
permissivo que preserva os interesses da nagcdo que investe e nao do povo cuja mao
de obra e até mesmo matéria prima estd sendo utilizada. Atentar-se a essas questoes é
indispensavel para alcangarmos um real progresso.

Ao tratar do conceito de tecnologia, torna-se fundamental ter substancia definida,
mas sem achar que a tecnologia oferece a solucao definitiva para os problemas inerentes
na sociedade atual e reconhecer isto favorece a reflexdo de que esse conceito nasceu
no contexto da educacao profissional e seu progresso eventualmente recai no ensino
tecnolégico que possui especificidades como qualquer ensino adjetivado.

Sendo assim, a configuracdo da génese desta Educacao Tecnoldgica no Brasil e Silveira
(2007) apresenta alguns marcos historicos para que compreendamos como originou-se
esse processo de construcdo. A autora pontua relevante a | Conferencia de Ministros e
diretores de educacao das republicas americanas em 1943, com o objetivo de construir um
mundo melhor com base na educacgao e cultura, dai houve recomendagdes oriundas desta
conferéncia que entre outras orientacdes visava o ensino industrial e convénios entre os
governos a fim de elevar o nivel educacional, estender facilidades educacionais e melhorar
o papel da educacao.

Desta orientacgdo articulou-se o programa de cooperacao educacional entre Brasil e
Estados Unidos, com vistas a aproximacéo dos referidos paises, intercambio de educadores,
ideias e métodos, resultando na criagao da Comissao Brasileira — Americana — CBAI, com
influéncia nas praticas pedagdgicas do método Training Whitin Industry (TWI).
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De acordo com a UNESCO o ensino técnico e profissional ndo deve apenas formar
especialistas, é necessario aliar este ensino a educacdo geral a fim de contribuir para a
formacao geral deste individuo. Para além do operar, o refletir, compreender sao essenciais
para a vida em sociedade. Isto para que a visao principalmente da classe média mudasse em
relacao ao trabalho manual, para tanto a Recomendacao parte do pressuposto de ciéncia
aliada a técnica, fundamenta o desenvolvimento econémico e social e os planos destas
instituicoes formadoras deveriam levar em consideracao a rapida evolucao da tecnologia,
com vistas a elevacao da escolarizacao e ampliacao da formacao técnica e profissional e
nesse contexto demarca-se a génese da concepcao de educacao tecnoldgica.

Dentro do desenvolvimento histérico da concepcao de educacao tecnolégica,
podemos destacar que a politica de formacao era a de promover mao de obra ao Estado
com isto, a organizagao dos curriculos de engenharia pelo parecer 60/23 definiam o curso
de engenharia de operacao com duracao de trés anos, e com um curriculo disposto no
parecer 25/65 apresentando seu carater desenvolvimentista.

Silveira (2007) autora tece consideracdes a respeito deste carater circular do Capital
humano, defendido por Marx em seu texto, visto que houve também uma desqualificacao
da mao de obra onde as empresas vinham investindo em mdquinas, e 0s espagos eram
preenchidos ora por engenheiros e agentes de mestria, sem qualificacGo para atender
as necessidades inerentes a complexidade do cargo. Como demonstrado no texto o
crescimento da tecnologia obriga a elevacdao da escolaridade, ampliando a formacao
profissional, submetendo a economia que subsidiard a ciéncia e tecnologia, que solicitara a
elevacao da escolaridade, numa cadeia ciclica s. No inicio dos anos 90 o ensino tecnolégico
encontrava-se bastante alinhado aos anseios do mercado e dos setores produtivos de
modo a atender as necessidades da economia.

Concomitantemente a isto, entidades da classe industrial reivindicavam também
mudancas da maneira com era conduzida o ensino tecnoldgico, pois eles faziam alusao
a necessidade de formar profissionais cada vez mais flexiveis para atuar nos setores
produtivos como também a recriacdo do ambiente empresarial das escolas.

Em resposta a isso, o Ministério da Educacao e Cultura (MEC) inicia uma reforma
administrativa que tem por objetivo de adequar o ensino tecnolégico as demandas dos
diversos setores da sociedade. A partir dai, a autora discorre a respeito dos instrumentos
normativos utilizados (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional) e até
das motivagoes do que ela chama de “Estado Burgués” personificado no Comité Politico
que presidiu tal reforma junto as Escolas Técnicas e Centro Federal de Educacao Tecnolégica
Celso Suckow da Fonseca (CEFET’s).

A autora cita o parecer 16/99 que em sua visao é contraditério no objetivo de reparar
o legado da lei 5692 e o parecer 45/72, justificando a divisao entre ensino técnico e médio.
Ao discorrer sobre a incoeréncia dos instrumentos normativos supracitados, a autora
aponta o erro estratégico de nao se preservar uma carga horaria que se adequasse ao entao
segundo grau, fazendo com que proliferassem inimeros cursos técnicos profissionalizantes
em sua maioria totalmente desconexos um do outro. Tendo em vista que ambos 0s ensinos
estavam unidos. A proposta entdao adotada foi, portanto, a separagao do ensino técnico do
ensino médio.

Com isso, 0 objetivo seria embasar o trabalhador tanto do ponto de vista intelectual
quanto o executivo, material e imaterial, produtivos e improdutivo. Fazendo assim com
que numa visdao prospectiva seja alcancado o advento da sociedade da informacao. Isso
permitiria o desenvolvimento de competéncias que criariam condicdes de laborabilidade
que faziam com que o trabalhador produzisse renda em contextos econémicos instaveis e
variantes.

Nota-se o problema do desemprego ainda presente neste cenario, mas o modelo
criado continuou com o paradigma da modularizacdo, ou seja, novamente criou-se
um sistema em que nao havia o processo continuado da construcao do conhecimento,
mas somente doses homeopaticas de qualificacdo e requalificacdo. Com esse novo
modelo, o Governo buscou passar para a individualidade dos jovens e do trabalhador, a
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responsabilidade de adquirir competéncias e habilidades com o objetivo de aumentar a
eficiéncia econémica, e resolver os problemas inerentes a evolucao do capital. Esse sistema
viu-se balizado na meritocracia.

Com isso, a autora, assinala que em meio a toda a tentativa de enquadrar-se aos
anseios do mercado, economia e industria, a educacao tecnolégica tomou rumos diferentes
daqueles tomados no inicio dos anos 60, nao conseguindo, no entanto resolver o dilema da
conciliacao do ensino médio com o ensino técnico profissionalizante de modo equilibrado
e nao modular e separado, tanto temporal quanto espacialmente.

Sendo assim, na investigacdao em busca da origem do conceito de educacao
tecnolégica e como esta foi implementada no ambito educacional no Brasil entre as
décadas de 60 a 90 a autora apresenta as dificuldades, possiveis vantagens e decisdes
aplicadas pelos representantes do pais que foram determinantes ao publico e a formacao
de multiplos cenarios de cada época, levando em consideracao aspectos politico, social e
econdmico aliados a tecnologia.

Neste contexto, o modelo de producao observou a necessidade de um sélido
aparato tecnolégico tendo em vista as crescentes demandas dos setores de maquina e
automobilistico por exemplo.

Mas diante ao exposto como ficou a formacdo de professores nesse processo de
mudanca na sociedade?

As mudancas que ocorrem no mundo refletem na comunidade escolar, ou seja, na
escola por dentro, mas acredita-se que a escola também tem poder de interferir no mundo.
Sendo assim, Imberndn (2006) pontua a necessidade da aproximacao da educacao a outros
setores atuantes e inicia assim a tratar de um ensino menos técnico, sujeito a mudancas,
inovacdes e novas construcdes de ideias a respeito.

A dissociacao entre teoria e pratica exposta anteriormente por Pinto (2005) ao falar
dos técnicos, é retomado por Imbernén (2006) e a andlise segue inferindo a formacao
docente que deve descobrir a teoria para o melhoramento institucional, necessitando
que esta seja refletida, questionada e confrontada por todas as pessoas participantes do
processo, tracando metas a serem aplicadas no futuro. Tal acao é crucial para a melhor
compreensao na pratica do que realmente significam atos colaborativos nos espacos
educacionais com a perspectiva de que a formacao vislumbre os aspectos critico e social.

Segundo Imbernén (2006), a educacgao nao se faz sozinha e com isso precisam ser
considerados variados fatores internos e externos que interferem na educacdao como
processo, culminando na formacao inicial e permanente.

O autor também destaca a participacao e a critica como elementos indispensaveis
no que se refere a inovacao e a mudanca relaciona os individuos e progresso social, sendo
outro ponto relevante que é apresentando em trés termos: profissao, profissionalismo e
profissionalizacdo, discorrendo sobre o conhecimento pedagdgico especifico e ressalta
que o professor deve ter o conhecimento polivalente sobre o ambito sociocultural e
sociocientifico, o pedagégico comum, especializado e experimental.

Concomitante aisto expde também trés ideias fundamentais que poderao nortear os
assuntos supracitados, tais quais: o conhecimento profissional auténomo do professorado,
a transmissao do conhecimento agora mutdvel e o desenvolvimento de alternativas
atualizadas, destacando que a profissao conta com diversos fatores e a formacao se legitima
a partir do desenvolvimento nao s6 do professor como a qualidade das aprendizagens
profissionais, além do investimento em todas as pessoas que atuam nas instituicdes de
ensino.

Pensar nesta formacao qualitativa atinge também a valorizacdo dos esforcos
aplicados neste sentido e a autoestima dos profissionais. Além desses componentes o autor
apresenta o eixo fundamental do curriculo de formacao do professor, deve ter como meta
principal “aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a educacao e a realidade
social de forma comunitaria” IMBERNON, 2006, p.53).

Diante do que foi tratado até o presente momento, qual a responsabilidades da
escola?
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Se esta for reconhecida como uma organizacdo que abrange um conjunto de
atividades sistematizadas e ao mesmo tempo um organismo, por ser viva, ou seja, estar
atenta as incertezas presentes na atualidade e interferindo com acbes estrategicamente
elaboradas, estas acdes intencionais devem envolver os formadores e professores para
priorizar a qualidade do ensino e da aprendizagem para atingir a autonomia escolar, que
mude se preciso sua realidade e ai se fala da cultura que permeia a instituicao, além da
insercao de novos valores.

Diante ao exposto, na tomada de decisdées a mudanca deve ser um dos assuntos
centrais, pois possibilita trata-la consonante as peculiaridades pertinentes a formacao
docente e ao ensino, mas apesar de cada um ter funcdes na escola, a0 mesmo tempo estas
se completam e a acao coletiva pode contribuir no desenvolvimento escolar que atingira
a todos.

Durante a abordagem, Imbernén (2006) afirma que nenhuma definicao do conceito
de qualidade é valida inteiramente e estd relacionada diretamente a resposta e aos
resultados oriundos do meio escolar, realcando atributos peculiares na formacao. Desta
forma, é possivel assim como o autor concluir que é necessario adotar medidas que
realmente provoquem mudancas em beneficio aos envolvidos no ambiente formador.

Nessa discussao, Névoa (2009) defende uma formacao de professores que é
construida dentro da profissao, que associa atributos cientificos, pedagdgicos e técnicos, e
é esse 0 ponto de partida para assimilar aos conceitos construidos.

Esta andlise prioriza os professores mais experientes e reconhecidos, abrangendo
para tal acdo, cinco propostas: praticas, profissao, pessoa, partilha e publico, que procuram
valorizar a componente prdatica, a cultura profissional, as dimensdes pessoais, as l6gicas
coletivas e a presenca publica dos professores, respectivamente.

Mas afinal, como é possivel construir um processo formativo de professores dentro
da profissao?

Neste sentido, aproprio-me do que o autor considera como o contato dos alunos
com os professores mais experientes como ac¢ao colaborativa para tal efeito e que deve
permear o ambiente escolar. Outra questao relevante que o autor tece é a necessidade
da formacao ocorrer também na escola, aproveitando o conhecimento dos professores
associado as necessidades que precisam ser tomadas e na busca de conhecimento e
metodologia, Noévoa (2009) ressalta a atitude como elemento fundamental, associada
ao comprometimento, envolvimento e a disposicao.

Desta forma, algumas dificuldades e ideologias que se tornaram persistentes, mas
afetam o funcionamento da escola sao pensadas combatidas ou até mesmo combatidas. O
professor deve se formar dentro da profissao para que também a inovacao seja favorecida,
preservando o processo continuado de desenvolvimento e adequacao da pratica
pedagdgica.

E ao pensar para que serve uma formacao de professores construida dentro da
profissao temos como resposta, pensar na pratica que interfere e também formar humanos.

Refletir numa tendéncia que sustenta a formacao de professores construida dentro
da profissao, me remete a contribuicao extraida da leitura do texto de Guedin (2009) que
aborda as quatro tendéncias sobre a reflexao, a pesquisa, a competéncia e os saberes.

Tardiff (2006) considera os saberes da formagcdao como uma tendéncia e propde ser
este termo plural e reconhecendo como um conceito amplo que envolve conhecimento.
Por este motivo diz saberes. Desta forma, os saberes sao: pedagdgicos, referente a vida do
professor e ao como ensinar, curriculares relacionado a demanda do préprio curriculo da
escola, da experiéncia, que inicialmente é considerado intuitivo e deixa de ser a partir o
trabalho do professor e de formagdo quanto a formacao de professores.

Em linha, o autor destaca que a natureza da pesquisa perpassa pela a andlise de
situagdes ndo aparentes e que a abordagem sobre teoria e pratica é apenas com fins
didaticos de modo a ser percebido o que é cada conceito, ja que para Guedin (2009) na
acdo humana esta separacao nao ocorre.
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Partindo dessas questdes o autor estabelece uma associacao entre a Filosofia, a
Educacado e a formacao de professores, formulando a ideia de uma Filosofia da Educacao
de Professores. Assim é possivel considerar a formagao de um conjunto de conceitos e a
este chama de tendéncias na formacao de professores.

Nesta ultima parte o autor alerta em face da reproducao realizada pelo professor
da sua formacado, destaca que geralmente o professor aplica em sala de aula aquilo que
internalizou de suas experiéncias ao alongo da sua formacao inicial, adotando as mesmas
metodologias.

O autor afirma ainda que “é preciso aprender a ler o que esta posto na formacao dos
professores, reinterpretar o que vemos e desvelar o que ndo vemos no véu da aparéncia para
propor novos modelos de formacao”. (GUEDIN, 2009, p. 26) e ainda relata que os conceitos
laborados sao de suma importancia para a discussao referente ao processo formativo dos
professores.

Subjacente ao exposto e estabelecendo uma relagcao entre as obras referenciadas,
acredito inclusive que a perspectiva de Névoa (2009) se aproxima dos saberes da formacao
e pedagdgica.

Consideragdes finais

Ao me lancar no desafio de produzir um texto compilando ideias que se
complementassem preferi estabelecer relacdo com o conceito de Tecnologia, perpassando
pelo Ensino tecnolégico com enfoque na formacdo de professores para entao inclinar-
me na abordagem de uma das tendéncias e neste ensaio deu-se preferéncia aos saberes
docentes.

E mister referenciar ao conceito de saber aliado ao “conhecimento reelaborado a
partir da pratica e na pratica de formar-se permanentemente” (GUEDIN, 2009, p.6). Sendo
assim, as aulas nao podem mais ter uma proposta unilateral, onde é atribuida ao professor
a mera transmissao de conhecimentos, mas a aula deve iniciar com o saber do aluno e
entdo se somara ao saber do professor e esta mudanca na postura ou ainda mudanca
metodoldgica favorece a acdo dialética nos espacos educativos.

Guedin (2009) afirma para que novos modelos de formacao sejam propostos e alerta
que deve ser visto o que esta por tras, ou seja, aquilo que nao é percebido nitidamente, e
ainda relata que os conceitos elaborados sdo de suma importancia para a reflexao referente
ao processo formativo dos professores.

Desta maneira, enveredei-me com a andlise apresentada referente aos conceitos
de tecnologia e ensino tecnolégico, subjacente a reflexdo quanto a formacao docente
a e abordagem dos saberes docentes como tendéncia, acrescido as leituras referentes a
formacao de professores, é dotavel reconhecer que pode-se considerar a tecnologia como
um conjunto de saberes inerentes ao desenvolvimento e concepgao dos processos criados
pelo homem em vista de necessidades pessoais e coletivas e dessa maneira como um
conhecimento que envolve o que fazer, como fazer, por que fazer e ainda para que fazer, sem
perder de vista o contexto.
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FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
SABERES DOCENTES EM QUESTAO

Alessandra Tomé Campos’
Fernanda Rebeca Aratjo da Silva?

Resumo: Este estudo tem por objetivo discutir que saberes docentes tém sido evidenciados
como necessarios no ambito da Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), e com isso
refletir sobre a formacao de professores para este ensino. A problematica tomou sentido nas
discussdes empreendidas no contexto do Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico, na
disciplina de Saberes e Experiéncias no Ensino Tecnolégico. As discussodes incorporaram-
se as pesquisas em andamento no referido Programa como uma construcao bibliografica,
dialogada por meio dos estudos de Mancebo (2011), Moura (2008), Manfredi (2002) e
Machado (2002). Do processo experienciado na referida disciplina, evidenciou-se que a EPT
lida com saberes especificos que precisam ser tratados na formacao de professores, tendo
em vista o ensino nesta modalidade. Os resultados do estudo permitiram apontar alguns
saberes como necessarios a EPT, bem como considerar que ndo é possivel toma-los como
estanques, mas na dinamica de um determinado contexto. A apresentacao da construcao
empreendida estd organizada em duas sec¢des: a primeira trata do panorama nacional da
formacao de professores para a Educacao Profissional e Tecnoldgica; a segunda aborda os
saberes para a docéncia nesta educacao.

Palavras-chave: Saberes Docentes. Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Formacao de
Professores.

Introdugao

Este estudo se constréi na necessidade de discutir que saberes tém sido evidenciados
como necessarios a formacao docente para o ensino no ambito da Educacado Profissional e
Tecnolégica (EPT).

A legitimidade da discussao se avoluma pelo previsto na Lei n° 11.892/2008, que
Instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, significando um aumento na oferta
e tornando cada vez mais contundente a discussao sobre a formacao de professores. Esta
emergéncia é observada no decorrer da histéria da EPT, devido ao silenciamento no ambito
académico-cientifico (BAPTAGLIN, 2013).

De acordo com o exposto, e a partir das experiéncias vivenciadas no Mestrado
Profissional em Ensino Tecnoldgico (MPET), especificamente na Disciplina Saberes e
Experiéncias no Ensino Tecnolégico e no Grupo de Pesquisa GEPROFET?, do qual fazemos
parte como membros, nosso olhar moveu-se para a necessidade de uma problematizacao
acerca de como se tem pensado e efetivado a formacdo de professores no ambito dos
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Institutos Federais (IFs), considerando estas instituicdes como espacos privilegiados de
discussao e formacdo para o ensino profissional e tecnolégico, conforme Pena (2011, p.
106):

[...] as relacbes da drea de EP com a area de Trabalho e Educacao e as
disputas sobre o /écus da formacao de professores, bem como a ampliacédo
da autonomia dos Institutos Federais para ofertar cursos de licenciaturas
e programas especiais de formacdo pedagdgica para a formacdo de
professores ndo apenas para a educagdo profissional, mas também para
a educacdo basica, [..] pressupde a necessidade de conhecimento mais
aprofundado das caracteristicas da formacdo de professores para a EP.

O docente de EPT, assim como de noutras modalidades de ensino, mobiliza saberes
especificos para a sua atuacdo. Saberes estes que procuramos evidenciar em meio a
“auséncia de espacos formativos que auxiliem no preparo a docéncia dos profissionais
das dreas propedéuticas e principalmente das areas técnicas que atuam nestes cursos”
(BAPTAGLIN, 2013, p. 7710).

Neste estudo, que estd organizado em duas se¢des, “Panorama Nacional da Formacao
de Professores para a Educacao Profissional e Tecnoldgica” e “Os saberes para a docéncia
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica’, moveremos nosso olhar, respectivamente, para
abordar os marcos histéricos e legislativos até a atualidade na EPT, seguindo para discussao
sobre os saberes docentes necessarios na formacao de professores para EPT. Estas duas
secdes correspondem ao levantamento bibliografico como procedimento metodolégico
empregado e que gerou os resultados parcialmente obtidos que sdo evidenciados nas
consideracdes finais.

Panorama nacional da formacao de professores para a EPT

Educacao e trabalho sempre estiveram nas dimensdes relacionais dos seres humanos,
no embate entre os aspectos econdmicos, politicos, culturais e sociais influenciando seus
modos de viver e produzir (SILVA; MOURAO, 2013). Na analise do processo histérico da
educacdo profissional no Brasil tais relagdes se evidenciam considerando as peculiaridades
de cada periodo e como, em cada um deles, a dicotomia entre teoria e pratica foram se
estabelecendo.

Iniciaremos o panorama histérico e seus desdobramentos naformacao de professores
sob a 6tica de Manfredi (2002). Para a autora, a histéria se delineia em trés perspectivas:
compensatoéria e assistencialista, a visdo da racionalidade técnico-instrumental, e a
educacdo tecnoldgica. Ressaltamos que essas perspectivas, aqui apresentadas ndo estao
dissociadas e estanques uma das outras, mas coexistem no decorrer do processo historico
enredado nas demandas econOmicas e politicas.

[...] numa perspectiva compensatdria e assistencialista, como uma forma de
educacao para os pobres, até aquelas centradas na racionalidade técnico-
instrumental, as quais postulam uma formacao voltada para a satisfacdo das
mudancas e inovacdes do sistema produtivo e dos ditames do atual modelo
econémico de desenvolvimento brasileiro, além de outras orientadas pela
ideia de uma educacado tecnolégica, numa perspectiva de formacao de
trabalhadores como sujeitos coletivos e histéricos. Esta orientacdo postula
a vinculagdo entre a formacdo técnica e uma solida base cientifica, numa
perspectiva social histérico - critica, integrando a preparacdo para o
trabalho a formacao de nivel médio. Nessa mesma linha, ha concep¢des que
entendem a formacao para o trabalho como uma das dimensées educativas
do processo de formacdo humana. A educacgédo profissional, como direito
social, é assim dimens&o a ser incorporada aos projetos de escolarizacdo de
nivel fundamental e médio dirigidos aos jovens e adultos pertencentes a
grupos populares. (MANFREDI, 2002, p. 57, grifos da autora).

No periodo colonial, sob a economia agroindustrial as relagdes de trabalho se
diferiam entre manual e intelectual, construindo a representacao de que os trabalhos
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que exigem esforco fisico estariam destinados aos pobres e escravos. O inicio do sistema
educacional no Império fora focalizado na educacdo superior, aos membros da elite, mas,
“o Estado procurava desenvolver um tipo de ensino apartado do secundario e do superior,
com o objetivo especifico de promover a formacao da forca de trabalho diretamente ligada
a producao: os artifices para as oficinas, fabricas e arsenais.” (MANFREDI, 2002, p. 75).

No Brasil, a Educacao Profissional (EP) inicia-se dentro de uma perspectiva
compensatéria e assistencialista (BAPTAGLIN 2013), com o Decreto 7.566 em 23 de
setembro de 1909, assinado pelo presidente Nilo Pecanha, por meio do qual sao criadas 19
“Escolas de Aprendizes Artifices” subordinadas ao Ministério dos Negocios da Agricultura,
Industria e Comércio.

Entre as camadas humildes [...] difundiu-se o aprender-fazendo: extramuros
da escola, na luta pela sobrevivéncia, adquiriam-se rudimento necessarios
paragarantirasubsisténciaeparaproduziros papéis quelheseramreservados
na sociedade. Em alguns casos, esse aprender-fazendo engastava-se em
vinculos menos formais, envolvendo uma formacao claramente contratada
entre os mestres e aprendizes; era normal em particular a aprendizagem de
habilidades, oficios e primeiras letras. Nessa situacao, alargava-se o campo
educacional, mais se empobrecia a instrucao escolar. (BARATO, 2002, p. 140).

Nao obstante, as ofertas das instituicoes de Educacao Profissional estavam ligadas
as demandas econdmicas, representadas pela sua clientela que “era constituida de 6rfaos e
desvalidos, o que as fazia serem vistas mais como ‘obras de caridade” do que como “obras
de instrucdo publica’, possuindo carater popular. (MANFREDI, 2002, p. 77).

Na Republica Velha, novas configuracbes econdmicas lancam sobre a Educacao
Profissional um carater de qualificacdo para o mercado, sobrepondo-se a perspectiva
assistencialista, abrindo-se aum novo perfil de aluno: os pertencentes dos setores populares
urbanos, futuros trabalhadores assalariados.

No decorrer da EraVargas, as necessidades do mercado em crescente industrializagao,
em detrimento da producdo artesanal, fizeram emergir demandas especificas, que
voltaram os olhos para a formacao profissional numa perspectiva da racionalidade técnica-
instrumental, na formacdao de mao-de-obra. Com a promulgacao da nova Constituicao
Brasileira, em 1937, que trata pela primeira vez do ensino técnico, profissional e industrial, é
assinadaa Lei 378, que transforma as Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Industriais,
destinados ao ensino profissional, de todos os ramos e graus, marcando a apropriacao do
Estado da instrucao, outrora delegada a familia.

Ap6s o Estado Novo, alguns marcos legislativos nos ajudam a compreender como se
construiu a EP até sua denominacdo atual como EPT, como apresentados no quadro abaixo:

Quadro 1: Linha do Tempo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Periodo Marcos Historicos

O governo de Juscelino Kubitschek marca o aprofundamento da relagcéo entre
1956 - 1961 Estado e economia. O objetivo é formar profissionais orientados para as metas de
desenvolvimento do pais.

1959 As Escolas Industriais e Técnicas sao transformadas em autarquias com o nome de
Escolas Técnicas Federais, com autonomia didatica e de gestao.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira torna técnico-profissional todo
1971 curriculo do segundo grau compulsoriamente. Um novo paradigma se estabelece:
formar técnicos sob o regime da urgéncia

Em 20 de novembro, a Lei 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDB)

1996 dispoe sobre a Educagao Profissional num capitulo préprio
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O Decreto 2.208 regulamenta a educagao profissional e cria o Programa de Expansao da

1997 Educacao Profissional (PROEP).

2006 E lancado o Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia

Lancada a segunda fase do Plano de Expansé&o da Rede Federal. Até 2010 serdo 354
2007 unidades. O Decreto 6.302 institui o Programa Brasil Profissionalizado. E lancado o
Catadlogo Nacional dos Cursos Técnicos.

2008 Articulacao para criacao dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Fonte: Adaptado de MEC (2009).

Neste contexto, emerge a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), a qual, nos
termos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n® 9.394/96, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (art.
39).

De 13 para ¢, nos seus pouco mais de 100 anos no movimento social, econdmico e
politico da atualidade observa-se um investimento sem precedentes no Ensino Profissional
e Tecnoldgico, evidenciado no pouco mais de um bilhdo de reais investidos na expansao
da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnolégica mediante a Lei 11.892 de 29 de
dezembro de 2008. (BRASIL, 2008). Abrangendo, conforme alteragdo da Lein°® 11.741/2008:
formacao inicial e continuada ou qualificacao profissional; Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio; Educacao Profissional Tecnoldgica, de graduacéo e de pds-graduacao.

Na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica temos: Escolas
Técnicas e Agrotécnicas Federais, Escolas Técnicas vinculadas as Universidades (25 Escolas
Técnicas), Centros Federais de Educacdao Tecnoldgica (2CEFETs), Institutos Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (38 IFET e 356 Campi) e a Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana. (BAPTAGLIN, 2012).

O horizonte que se apresenta hoje é de constante crescimento, de intensificagdo dos
debates dos desafios latentes. Do ponto de vista econdmico os investimentos tendem a
expandir-se, sob as atuais inovacdes tecnoldgicas que inauguraram novos modos de viver
e de produzir do século XXI. Nesse contexto surge a necessidade de efetivar uma“educacao
tecnoldgica, numa perspectiva de formacédo de trabalhadores como sujeitos coletivos e
historicos”. (MANFREDI, 2002, p. 57). Neste ponto, Mancebo (2002, p. 70), afirma:

Na realidade, todo um novo cotidiano vem construindo-se nas universidades,
que reflete as transformacdes por que passa nossa sociedade de forma geral
- e, mais especificamente, as que foram introduzidas no mundo do trabalho
-, modificagdes carreadas pelo avan¢o das tecnologias da informacao e pelo
processo mais geral de mundializacdo do capital e do papel estratégico que a
producdo de conhecimento desempenha nesse processo. Assim, o trabalho
docente e sua producdo - ou sua produtividade — ganham um novo caréter,
que precisa ser cuidadosamente analisado.

Essa afirmacdo dialoga com Moura (2008), fazendo-nos pensar em formacao
de professores que considerem todas essas modificacbes ditadas pela flexibilidade,
volatilidade e efemeridade do mercado e das relagdes sociais, sem, contudo, fechar-se na
esfera mercadoldgica, exigindo uma formacao para além da forca de trabalho, resgatando
subjetividade e formacdo humana. Estes sdo alguns dos desafios postos na formacao
professores da EPT, na consolidacao de uma docéncia especifica, os quais discutiremos na
secdo seguinte.

Os saberes para a docéncia na formacao de professores para a EPT

De acordo com Machado (2008) a EPT tem vivido inimeros desafios, os quais
ampliaram suas dimensodes a partir de 2005, com medidas de expansdao governamentais.
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O ponto destacado pela autora é a formacdo de professores, o que foi explicitado por Pena
(2011) como ainda sendo tema lacunar nas pesquisas brasileiras.

Em particular, quando se trata dessa formacao, as relacdes entre educacdao e mundo
do trabalho devem convergir com as concepc¢odes sobre o tipo de pessoa que se quer formar
e o modelo de sociedade que se deseja. De acordo com Moura (2008, p. 26-27), a

[...] @ concepcdo de homem é radicalmente diferente da requerida pela
l6gica da globalizacdo econdmica, de forma que os processos educativos
estruturados a partir desse referencial (de participacdo social) deverao
contribuir para a formacao de cidaddos emancipados capazes de participar
politicamente como sujeitos nas esferas publica e privada, em funcao de
transformacgdes que apontem na direcdo de melhorias coletivas e, portanto,
de uma sociedade justa. (MOURA, 2008, p. 26-27).

Neste sentido, o autor atesta uma incongruéncia entre esta sociedade almejada, e
que estd em alguns discursos das secretarias/ministério da educacao, em contraponto as
demandas socioeconOmicas e o contexto real da docéncia em EPT “porque, de um lado,
determinadogrupocaminhabaseado, exclusivamente, nasleis de mercado,enquantooutros
se preocupam em implementar programas e politicas voltadas para o desenvolvimento
centrado na melhoria da qualidade de vida do povo”. (MOURA, 2008, p.37).

Concordando com esta ideia, Barato (2002, p. 150 e 151) apregoa que “é preocupante
que a educacao de técnicas possa ficar entregue aos caprichos do mercado. Ha, nesse caso,
um pseudo-humanismo que acha que uma boa educacao geral resolve problemas de
desqualificacdo.”

Moura (2008) entdo suscita as caracteristicas sociais envolvidas, na qual a ciéncia, a
tecnologia, o trabalho e as questdes da natureza encontram-se em pauta, guiadas sob a
égide de uma racionalidade técnica. Porém, estabelece o desafio da construcao de uma
sociedade no qual estes aspectos estejam submetidos a uma racionalidade ética, no qual
o0 homem seria concebido de forma integral, sendo sujeito histérico e autbnomo diante da
histérica e ndo como capital humano. Ha que se acrescentar, que a busca por individuos
autdbnomos, capazes de gerar solucdes, também é uma busca atual do mercado.

Sob a 6tica da melhoria da qualidade de vida do povo, de “cidaddos emancipados’,
deve-se pensar na formacao de professores cada vez mais afastada da mera transmissao de
conteudos e técnicas.

A formacdo e a capacitacdo devem, portanto, ir além da aquisicdo de
técnicas didaticas de transmissdo de conteddos para os professores e
de técnicas de gestdo para os dirigentes. Evidentemente, esses aspectos
continuardo sendo importantes, mas o objetivo macro é mais ambicioso
e deve privilegiar a formagcdo no ambito das politicas publicas do pais,
principalmente as educacionais, numa perspectiva de superacdo do modelo
de desenvolvimento socioecondmico vigente, de modo que se deve
priorizar mais o ser humano do que, simplesmente, as relacdes de mercado
e o fortalecimento da economia. (MOURA, 2008, p. 30).

O panorama histérico da EPT evidencia instabilidade nas politicas de formacao
“provisdrias, emergenciais ou especiais, caracterizadas pela transitoriedade e precariedade
emergenciais” (DANTE, 2008, p. 32) resultando na insercdao de diversos profissionais que
inauguram na carreira com o minimo de suporte tedrico-pratico dos saberes necessarios a
docéncia.

Na formacao de professores, Moura (2008) elenca os seguintes aspectos como
imprescindiveis na construcao de saberes da docéncia: questdes didatico-politico-
pedagdgicas, a funcao social da EPT, o papel do docente, as relagdes ensino-pesquisa e a
discussao politica.

Tais aspectos efetivam-se mediante quatro espacos: atividades escolares
propriamente ditas; interacdo com o entorno escolar; espacos de (re) insercao laboral;
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orientacao pedagodgica e profissional. Cada um destes é importante na futura atuacao
do professor, no momento de seu planejamento, quando este considerar as diversas
especificidades, de maneira interdisciplinar. A unidade ensino-pesquisa é bem enfatizada
na perspectiva do trabalho individual e coletivo, uma vez que esta permite visualizar o
desenvolvimento da autonomia do professor que se forma, na capacidade de aprender a
aprender. (DANTE, 2008).

Contribuindo com o debate, Barato (2002) traz a tona a histérica dissociacdao entre
teoria e pratica alimentada por fatores de valores sociais, econdmicos e politicos, no qual
a elite, era conferida educacao literaria, e aos filhos dos trabalhadores comuns, educacao
voltada para o trabalho bracal.

O reflexo dessa visao foi sentido na pretensa separacdo entre teoria e pratica, entre
0s aspectos propedéuticos e técnicos do saber sistematizado:

A precedéncia do termo teoria no par teoria & pratica ndo é gratuita. Apesar
de ndo corresponder historicamente ao modo pelo qual o conhecimento
é elaborado no plano individual e social, o citado par acaba orientando
decisdes didaticas no campo da educacdo profissional. (BARATO, 2002, p.
143).

Barato (2002) preconiza a técnica como um saber, no qual a pratica nao se sobrepde a
teoria e vice-versa, mas sdo imbricadas no processo de construcao saber técnico, composto
pelos seguintes elementos: informacdo, conhecimento e desempenho, conforme ilustrado
na figura abaixo.

Figura 2: Esquema sintético do saber técnico

INFORMAGAO |4 CONHECIMENTO |4 DESEMPENHO

\

SABER TECNICO

Fonte: Barato (2008)

Pensar a formacdo de professores seria um esforco, primeiramente de revestir
epistemologicamente o par teoria e pratica (que aqui entendemos como uma unicidade),
no seu didlogo, evitando o subjugamento de uma em relacao a outra.

Um dos caminhos para a ndo dissociacdo entre teoria e pratica na formacao de
professores é alocar essas discussdes no contexto de atuacao profissional de cada professor,
pois nao ha como desvinculd-lo dos aspectos institucionais, os quais sao constituintes do
seu fazer docente, pois conforme Mancebo (2009, p. 207-208),

[...] por um lado, o docente é configurado como trabalhador de um
sistema produtivo, imerso numa nova organizacdo do trabalho; por
outro lado, o produto do seu trabalho - “forca de trabalho competente” e
“tecnologia e conhecimento cientifico” -, fundamental na dinamica do novo
funcionamento sécio produtivo, também é afetado.

Situaras praticas de formacao no contexto de atuacao do professor pode proporcionar
condicdes deste fazer uso dos conhecimentos construidos em situacdes especificas e
diversas. Como preconizado por Mancebo (2009, p. 233),
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[...] o mais importante é a passagem de um regime no qual predomine um
tipo de relacdo pedagdgica (seja ela transmissiva ou construtivista) para
um regime em que se articulem diferentes tipos de relacdo, em razédo de
demandas préprias de cada contexto, as quais o professor tenha condi¢ées
tedrico-praticas de enfrentar.

Em particular, quando se trata da formacdo de professores, as relagdes entre
educacdo e mundo do trabalho devem convergir para concepg¢des sobre o tipo de pessoa
que se quer formar e o modelo de sociedade que se deseja. Assim, entendemos, conforme
questionamento de Moura (2008), que é preciso questionar: O que é exigido, dentro de
uma determinada concepcao de sociedade, homem e educacdo, ao docente da EPT? Quais
os saberes necessarios? As respostas podem contribuir para novos encaminhamentos e
acoes que, de fato, contribuam para a formacao de professores da EPT.

Consideracgées Finais

Retomando as discussdes empreendidas, compreendemos que os saberes para a
docéncia da EPT estao intimamente relacionados ao projeto de sociedade que se procura
efetivar nos diversos momentos histéricos ligados aos aspectos econémicos, politicos,
culturais, sociais e percebemos que a EPT mobiliza saberes especificos, por seu carater
multifacetado ao abranger diversos publicos de professores e alunos, e por isso atende a
diferentes objetivos.

As discussoes trazidas pelos autores, permitiram evidenciar aspectos importantes a
respeito de saberes da formacao docente para a EPT, como: valorizagao formagao humana
integral; didlogo com a sociedade com vistas a qualidade de vida; conhecimento do mundo
do trabalho, de questdes técnicas especificas; didlogo com o pensar e o fazer pedagdgico,
convergindo para a superacdo da dicotomia entre a teoria e a pratica; capacidade de
reflexdo sobre a pratica.

Ainda é importante dizer que neste estudo consideramos o desafio de pensar a
formacdo de professores para a EPT, entendendo esta como um movimento de reflexdao
constante. Nesse aspecto, podemos afirmar que o Mestrado Profissional em Ensino
Tecnoldégico do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM)
tem se mostrado espaco privilegiado para ampliar as discussdes e desenvolver a¢des
centradas naquela formacéo, além do préprio IFAM em seus cursos de licenciatura, aspectos
que continuamos verificando no didlogo com os estudos acerca dos saberes docentes
evidenciados neste estudo.
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A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE ARQUITETURA SOB UM OLHAR
TECNOLOGICO

Monique Guerreiro Bastos Aragao’
Rosa Oliveira Marins Azevedo ?

Resumo: O artigo define brevemente arquitetura e tecnologia para entrelacar esses
conceitos e inserir o papel do docente no ensino de Arquitetura sob essas dimensdes, com
enfoque no ensino tecnolégico, conceito ainda pouco utilizado quando visto sob uma
abordagem pedagdgica e mais difundido como categorizacao de um ensino, voltado para
a formacdo técnica profissionalizante, no Brasil. A partir dai, toma-se como sustentacao
tedrica Imbernoén (2006) para descrever a formacao docente, tanto na fase inicial como no
processo continuado, e aimportancia da proposta desse autor para suscitar uma discussao
voltada para o ensino tecnolégico em Arquitetura, dado que o discente, futuro arquiteto,
necessita de caracteristicas em sua formacao de devem estar refletidas no exercicio e
na postura do ser docente. Para tanto, faz-se uma comparacdo entre alguns conceitos
Imbernén e de outros estudiosos de metodologia projetual arquitetdnica, evidenciam-se
aproximacgoes de discurso que, dado o cenario atual das instituicdes de ensino atuantes e
seu corpo docente, podem tornaraleitura da obraimportante para futuros direcionamentos
quanto a formacao de professores nos cursos de Arquitetura.

Palavras-chave: ensino de arquitetura, ensino tecnoldgico, formacao de professores,
professor pesquisador

Introducao

Franciscolmbernén, doutore mestre em Filosofia e Ciéncias daEducacao e catedratico
de Didatica e Organizacao Educacional da Universidade de Barcelona, na Espanha, tem
como principal foco de suas pesquisas melhorar as praticas voltadas para a formacao
de professores. No livro “Formagdo docente e profissional: formar-se para a mudanga e a
incerteza”, composto por introducao, seguindo-se de quatorze capitulos — aonde em
cada um discorre sobre o tema e reforca ao final com tépicos chave para compreensao -
e conclusao, a primeira afirmacao do autor estd centrada na necessidade de converter o
processo educativo de algo meramente operativo (centrado no treino de procedimentos
e na “"decoreba” de informacdes) para um processo de compreensdao mais amplo de varias
esferas de conhecimento e de suas insercdes nas interacdes sociais. Para isso, por sua vez, é
fundamental a modificacao da prépria abordagem de ensino do professor.

Segundo ele, essa necessidade de mudanca se deve a um cenario externo e interno
ao ambiente educacional transformado pelo acesso a novas formas de comunicacao que
aceleraram e oportunizaram o maior acesso a informacao, tirando, de certa forma, esse
papel do educador. As estruturas sociais em suas diversas esferas (convivéncia, familiar,
trabalho, etc.) se modificaram, e trazem ao professor o desafio de compreender esses
fendbmenos de maneira conjunta com seus alunos, auxiliando-os em sua formacao.

1 Arquiteta e Urbanista, professora na FMF DeVry. Mentranda em Ensino Tecnoldgico do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas - IFAM. E-mail: monique.bastos@gmail.com | Lattes: http://lattes.cnpq.br/3508578358484042

2 Doutora em Educacdo em Ciéncias e Matemdtica. Professora do Mestrado em Ensino Tecnoldgico do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas -IFAM. E-mail: marinsrosa@yahoo.com.br | Lattes: http://lattes.cnpq.
br/3056605003492861
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Neste artigo, a intencao é imergir no contexto da Arquitetura e de algumas definicdes
relacionadas a ela, como a de um modelo de ensino mais tecnoldgico, conscienciosamente
coordenado ao oficio, observando o cendrio atual de atuacao docente, e elencando as
ferramentas de formacao continuada propostas pro Imbernén como possibilidades de
avanco e melhoria na profissionalizacao do professor de Arquitetura.

1 Procedimento Metodolégico

Cabe nesta etapa do artigo nao somente falar do método, mas das circunstancias de
surgimentos deste artigo.

Este trabalho é fruto dos conhecimentos discutidos durante o médulo “Formacao de
professores para o ensino tecnolégico’, disciplina obrigatéria da grade curricular do MPET
- Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico, dentro do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM. A dinamica adotava pela docente, Prof. Rosa
Azevedo, consistia na leitura de textos, analise através da escrita resumida de seu contetddo
e discussao em sala de aula. O intuito das discussdes era correlacdo com as realidades
profissionais de cada discente, e a busca na conceituacao do ensino tecnolégico, bem
como da melhor formacao de professores para atuar neste contexto.

Dessaforma, a primeirafase do trabalho consistiu de leitura de bibliografiaem artigos
cientificos, livros, dissertacoes, e teses de referéncia e atualizadas, a respeito da tematica da
tecnologia, do ensino tecnolégico e das tendéncias para a formacgao dos professores. Esses
textos foram discutidos em sala de aula, e geraram inquietacdes acerca da possivel relacao
a ser conversada no ambito deste artigo. Posteriormente, houve a leitura de bibliografia
contextualizada no universo da arquitetura e do ensino em arquitetura, para fazer a relacao
entre os dois universos e desenvolver o posicionamento do artigo.

2 Arquitetura e Projeto arquitetonico

Primeiramente, cabe definir o que é o oficio do arquiteto, onde concordo com Afonso
(2013), que considera o conceito dado por Lucio Costa como um dos mais abrangentes
quanto a definicdo:

Arquitetura é antes de mais nada construcdo, mas construcao concebida
com o proposito primordial de ordenar e organizar o espago para
determinada finalidade e visando a determinada intencdo. E, nesse
processo fundamental de ordenar e expressar-se, ela se revela igualmente
arte plastica, porquanto nos inumerdveis problemas com que se defronta
o0 arquiteto desde a germinacao do projeto até a concluséo efetiva da obra,
ha sempre, para cada caso especifico, certa margem final de opc¢ao entre os
limites — maximo e minimo - determinados pelo célculo, preconizados pela
técnica, condicionados pelo meio, reclamados pela fungdo ou impostos pelo
programa, — cabendo entdo ao sentimento individual do arquiteto, no que
ele tem de artista, portanto, escolher na escala dos valores contidos entre
dois valores extremos a forma plastica apropriada a cada pormenor em
funcao da unidade ultima da obra idealizada (COSTA apud AFONSO, 2013,
p.126).

Ainda, nao s6 Lucio Costa como outros pensadores da Arquitetura ligam a este
conceito de oficio a intencdo de organizar determinantes projetuais (meio, técnica,
programa). Lemos (apud AFONSO, 2013, p.) considera que “o partido seja uma consequéncia
formal derivada de uma série de condicionantes ou de determinantes, apresentando-se
como resultado fisico da intervencao proposta’, apontando como principais variantes “a
técnica construtiva, o clima, as condicdes fisicas e topograficas do terreno, o programa de
necessidades, as condicdes financeiras do empreendedor e a legislacao regulamentadora
e/ou normas existentes.”
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Dessa forma, o veiculo de expressao da analise e solu¢des propostas utilizado pelo
arquiteto é o projeto arquitetdnico, que podemos considerar ndao unicamente como
um produto, dada a complexidade do oficio, e sim um processo. Segundo Maciel (apud
AFONSO, 2013):

A realizagdo de um projeto de arquitetura, como qualquer outro trabalho,
tem premissas que lhe sdo préprias: hd um programa a ser atendido, ha
um lugar em que se implantara o edificio, e ha um modo de construir a ser
determinado. Esse conjunto de premissas é elaborado graficamente em um
desenho que opera como mediador entre a ideia do projeto e sua realizacdo
concreta (MACIEL, 2003 apud AFONSO, 2013, p.126).

Mesmo havendo riqueza de definicbes e diversidade de pensadores, que mais
intensamente desde aescolaBauhaus se empenham em sistematizar o pensararquiteténico,
esse tema ainda nao se esgotou. Hoje se questiona ndao s6 como reformular pensamento
projetual, mas também como ensina-lo, através de quais meios, considerando as
ferramentas atuais de suporte e as novas demandas da sociedade, em constante mudanca.
O docente em arquitetura sera cada vez mais solicitado a estruturar suas estratégias de
ensino considerando essas demandas, e isso implicara em formacgao continuada, para a sua
consequente profissionalizagéo.

2.1 Ensino e perfil docente nos cursos de Arquitetura

Os cursos de Arquitetura e Urbanismo possuem crescente procura pelos estudantes,
dada as caracteristicas e o ambito de atuacao, muitas vezes idealizado devido alguns
estigmas sociais relacionados a profissao®. A demanda induziu o aumento da oferta, que
hoje totaliza 370 cursos superiores oferecidos no Brasil, em todos os seus Estados®. A
oferta gerou competitividade entre as instituicdes, que se diferenciam por iniciativas que
segundo seu publico discente e docente tém maior relevancia e denotam qualidade’, tais
COMO concursos, juris, prémios e exposicodes, que atribuem prestigio no meio profissional.

Ao ingressar no curso e entrar em sala de aula, inicia-se um desafio para ambas as
partes: para o discente, que ao seu primeiro contato com as matérias iniciais do curso,
precisa compreender, enxergar-se atuante e decidir se deseja prosseguir na formacao; e
para o docente, bacharel, muitas vezes especialista, algumas vezes mestre e raramente
doutor, tentar converter seus conhecimentos de academia e de pratica em uma maneira
salutar ao aprendizado, quase sempre sem qualquer conhecimento especifico didatico ou
pedagdgico que lhe ampare.

Apanhados estatisticos dos primeiros diagndésticos sobre o ensino nos cursos
de Arquitetura no Brasil revelaram que o maior indice de reprovacdo e evasao estava
nas disciplinas do primeiro semestre, ndao exatamente pela dificuldade das matérias,
mas porque as grades curriculares ofereciam matérias cujo método de abordagem nao
contextualizava o assunto na sua realidade de atuacao. Por exemplo, o aluno tinha um
semestre inteiro de Matemadtica e depois a disciplina de Estruturas; na primeira matéria era
frequente a dificuldade e a reprovacao, porém o mesmo assunto de matematica, abordado
de maneira aplicada na disciplina de Estruturas resultava em melhor compreensao e

3 Segundo Relatério da Comissao de Especialistas do Ensino de Arquitetura e Urbanismo para o MEC, com referéncias no
final deste artigo.

4 Fonte: http://emec.mec.gov.br/ Acesso em: 30/04/2015.

5 Aqui tém-se por qualidade o valor agregado pela exceléncia, renome e diferenciacéo, reconhecimento e destaque perante
a sociedade e em relagdo aos outros cursos.
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consequente aprovacao do aluno. Isso resultou em uma transformacao na grande maioria
das grades curriculares nos anos seguintes, adequando as disciplinas para uma abordagem
mais dentro do ambito arquiteténico.

Essas adequacdes recairam na adequacdo do perfil docente para ministrar as
disciplinas. Um licenciado em Matemadtica poderia dar a disciplina de Matematica, o
que agora, dentro do contexto arquiteténico, e na matéria Estruturas, um arquiteto ou
engenheiro tera de fazé-lo. Este docente, como foi dito acima, muitas vezes desconhece os
caminhos didaticos do aprendizado, tracando intuitiva e experimentalmente seus préprios
caminhos na busca do ensinar.

Nessa busca, adicionalmente as dificuldades individuais, ndo é usual que as
instituicoes oferecam condicdes para que o docente aprimore sua formacao. O fendmeno
do barateamento® dos cursos superiores implica na perda de recursos que oportunizem
nao sé a formacdao do professor como também a possibilidade do mesmo inovar
metodologicamente, devido a disponibilidade de recursos reduzida para sala de aula.

Mesmo que houvessem incentivos a formacao especializada de professores de
arquitetura e urbanismo, as discussdes acerca do ensino em arquitetura, tanto com
respeito a metodologia projetual em si quanto a técnicas de ensino, ainda trilham por
varios caminhos e estdao em constante debate. A arquitetura, sendo uma ciéncia humana,
mas também de cardter tecnolégico, ainda tem dificuldades de construir as pontes entre
a teoria e a pratica projetual, associando as preocupacdes projetuais ao produto final do
profissional — o seu projeto arquiteténico, o objeto edificado.

3 0 ensino de arquitetura sob a ética do ensino tecnolégico

Cabe aqui uma breve ponderacdao - porque ndao temos pretensao nenhuma de
concluir nada, e nem julgamos oportuno discorrer detalhadamente —— sobre a necessidade
de pensarmos o conceito de ensino tecnoldgico, sob seu entendimento mais amplo
(para além das legislacdes atuais, que o enquadram no ensino profissionalizante) e sua
importancia dentro do que conhecemos de ensino em arquitetura.

3.1 Arquitetura e tecnologia

Inicialmente, temos que considerar o universo das relacbes entre tecnologia e
trabalho. Alvaro Vieira Pinto, fildsofo brasileiro reconhecido pelas suas contribuicdes acerca
do estudo dessa relacao e os impactos de sua sinergia na sociedade, encadeia-as dizendo
que o homem observa o mundo sob uma perspectiva cujo prisma é moldado pela natureza
e qualidade do trabalho e de seus instrumentos (PINTO, 2005). O crescimento social
econdmico vem com o desenvolvimento, e este vem através do trabalho, que quanto mais
elaborado, mais complexo em instrumentacdo e processos, mais desenvolvimento tras,
e consigo mais consciéncia critica. A essa complexidade de instrumentacdo e processos,
atribui-se a participacao da tecnologia.

A arquitetura, por sua vez, caminhou paralela a evolucao da tecnologia, sempre nas
questdes construtivas, mas nunca alheia ao restante dos avancos das demais areas. E através
dela se expressou e registrou, no curso da humanidade, o nivel de desenvolvimento, de
supremacia, de cultura e de dominagao de varios povos ao longo dos anos. A arquitetura
narra e abriga, de certa maneira, as transformacgdes tecnoldgicas e registra, historicamente,
a relacao do termo com o trabalho e o desenvolvimento das sociedades (ver figura abaixo,
o Taj Mahal, como um exemplo).

6 Entende-se por barateamento o movimento das instituicées de ensino de “enxugar” os recursos disponiveis ao minimo
necessario para o seu funcionamento, desconsiderando muitas vezes atividades que sdo fundamentais para a manutencgao
da qualidade do ensino, como estrutura fisica, recursos para formacdo dos professores, extensao, pesquisa etc.
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Figura 1: Taj Mahal,

Fonte: Wikipedia, 2015.

Podemos pensar que assim a arquitetura apenas registra os avancos tecnolégicos,
restringindo o entendimento da tecnologia como sendo “conjunto de todas as técnicas”
(Vieira Pinto, 2005), e como algo que “se refere a todas as técnicas de que dispde uma
determinada sociedade em dada época histérica” (Costa e Silva, 2013). De fato, isso nao
s6 é um pensamento incomum como é de fato um fendbmeno negativo da globalizacao,
na medida em que ao registrar se pode transferir a tecnologia, e ao haver a possibilidade
efetivar isso, por vezes se elimina o componente regional-local do processo, instalando
processos de aculturacdo que podem resultar no comprometimento patrimonio histérico,
natural e cultural de varias sociedades, o que em urbanismo é um ponto de discussao e
divergéncias constantes. A exemplo disso, nas figuras 2 e 3 abaixo, vemos a Ocean Drive,
localizada na cidade de Miami, Flérida, EUA, e a Avenida Djalma Batista, localizada na cidade
de Manaus, Amazonas, e suas smilaridades visuais quanto a implantacdo das palmeiras em
grandes avenidas. Atualmente as palmeiras localizadas em Manaus ndo estao mais no local,
pois nao resistiram ao clima.

Figura 2: Ocean Drive Figura 3: Avenida Djalma Batista

Fonte: Trip Advisor, 2015. Fonte: Portal ACritica, 2010.

Na figura 1, observemos o Taj Mahal localizado em Agra, India. Construido pelo
imperador Shah Jahan como mausoléu para sua terceira mulher, hoje é registro histérico
do periodo de prosperidade do império persa e objeto emblemdtico da sua arquitetura.
Sensibilizamo-nos com a magnitude da edificacdo. Em demais fotos das areas internas,
as sensacdes despertadas pelo espaco remetem sempre a um fascinio, causado pela
grandiosidade da construcao e riqueza das formas, que sao confirmadas ao visitar o espaco.
Esta construcao é evidéncia da complexidade e refinamento de arquitetura e solugdes
construtivas da época, ou seja, um retrato da tecnologia de um tempo. Obviamente
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que nem todas as pessoas da época tinham acesso a esses meios, mas a intencdao da
grandiosidade era comunicar uma mensagem, que transforma - e talvez manipule — uma
realidade. Tal uso da arquitetura e das tecnologias existentes remete em parte ao conceito
que Pinto (2005) atribui a tecnologia quando é tratada de maneira ideologizada, quando,
conforme interpreta Costa e Silva (2013, p.848) “a ideologizacao da tecnologia envolve um
estado de espirito euférico e uma crenca no seu poder demiurgico. Supostamente, o ser
humano, por meio da tecnologia, ird construir uma vida feliz para todos”. Usar a Arquitetura
e as tecnologias construtivas a servico do “embascamento” - como diz Pinto (2005) — da
populacao foi o que durante a histéria motivou a construcao de grandes templos religiosos,
militares e de Estado, alguns até hoje mantidos como legado histérico para a humanidade.

No entanto, nao parece que essa visao de tecnologia é frutifera para se estabelecer
uma relacao adequada do termo com a Arquitetura, principalmente no ambito do ensino,
que é onde se quer abordar. J4 a visao de tecnologia como epistemologia da técnica,
apresentada por Pinto (2005) e que se interpreta na leitura de Costa e Silva (2013) como
"algo que nomeia a reflexao sobre a técnica, ou seja, como a discussao sobre os modos de
produzir alguma coisa” (COSTA; SILVA, 2013, p.844), parece mais préoxima aos pensamentos
modernos do oficio.

Essa ideia aproxima-se do que descreve Afonso (2013), ao citar o mestre e arquiteto
alemao Walter Gropius, que ao iniciar sua atividade docente na faculdade de Harvard, se
recusou a implementar metodologias ja validadas em periodo na Europa como diretor
da Bauhaus, argumentando que um método de abordagem deve permitir “tratar um
problema com suas condi¢des peculiares” (GROPIUS 1977 apud AFONSO, 2013, p.127). Sua
definicdo de norteamento metodoldgico parece condizente com uma visao de um mundo
em constantes mudancas tecnolégicas e de incertezas, na medida em que ele enfatiza a
formacao para um profissional autbnomo:

Quero que o jovem arquiteto seja capaz de encontrar seu préprio caminho,
quaisquer que sejam as circunstancias, que ele crie independentemente
formas auténticas, a partir de condi¢des técnicas, econémicas e sociais a
ele dadas, em vez de impor uma férmula aprendida a um ambiente que
talvez exija uma solucdo completamente diversa. Ndo pretendo ensinar
um dogma acabado, mas, sim, uma atitude perante os problemas de nossa
geracdo, uma atitude despreconcebida, original e maleavel (GROPIUS 1977
apud AFONSO, 2013, p. 7?)

3.2 O conceito de ensino tecnolégico para a Arquitetura

Quando se ouve os termos ensino técnico, ensino tecnoldgico, educagdo técnica ou
educacdo tecnoldgica, tendemos a caracteriza-los como sendo distingdes de um sistema
educacional, que habilita pessoas para determinadas ocupacdes de trabalho, enfatizando
0 "“saber fazer’, tais como um técnico em eletrénica, técnico em edificacdes, etc. Nao se trata
de uma associacdo aleatdria, visto que no Brasil a legislacdo e as estruturas educacionais
instaladas estdo constituidas para direcionar a esta conotacao. Conforme cita Duraes
(2009), os termos se ligam ao conceito de formagdo profissional segundo consta no art. 3°
da Resolucao CNE/CEB n.°1, de 3 de fevereiro de 2005:

Art. 3° A nomenclatura dos cursos e programas de Educacdo Profissional
passard a ser atualizada nos seguintes termos: I. ‘Educacdo Profissional
de nivel bésico’ passa a denominar-se ‘formacéo inicial e continuada de
trabalhadores’; Il.‘Educacéo Profissional de nivel técnico’passa a denominar-
se’Educacao Profissional Técnica de nivel médio’; lll."Educacdo Profissional de
nivel tecnolégico’ passa a denominar-se ‘Educacgao Profissional Tecnoldgica,
de graduacao e de pds-graduacdo. (BRASIL 2005 apud DURAES, 2009, p.
163).
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Ocorre que a discussao envolvendo esses termos tem ido além do ambito
profissionalizante, estendendo a abrangéncia do termo para todas as esferas de ensino.
Duraes ainda comenta sobre a amplitude da abordagem em termos educativos, no
entendimento de uma “formacdo ampla e integral dos sujeitos, somando a formacao
técnica, a formacdo de base cientifica e humana” (DURAES, 2009, p.163). Dessa maneira,
o entendimento deixa de compreender uma caracterizacao de ensino e passa segundo
Duraes, referir-se “as orientacdes politico-pedagdgicas subjacentes aos modelos de
formacao” (DURAES, 2009, p.164).

Noentantoousodasterminologiasaindaéconfusoedificultainclusiveacompreensao
dos estudos sobre 0 assunto. Para nosso contexto, vamos adotar o termo ensino tecnoldgico,
partindo da definicao de Grinspun (2001, apud Duraes, 2009) sobre educagdo tecnoldgica,
tomando como referéncia para métodos e estratégias de aprendizado no ensino, onde a
mesma define:

Na dimensao educagao tecnoldgica vou buscar o significado desta expressao
a luz de uma filosofia que oriente a educacdo do sujeito para que ele seja
capaz tanto de criar a tecnologia, como desfrutar dela e refletir sobre a sua
influéncia na sua prépria formacado e de toda a sociedade.[...] (GRINSPUN
2001 apud DURAES, 2009, p.166).

Tal concepcao se ambienta bem no que compreendemos como sendo o processo
de ensino do pensar arquitetdnico, porque seu universo de atuacdo compreende muitas
varidveis, e todas elas estdo sob influéncias diversas e passiveis sempre de mudanca. Como
pondera Afonso:

[...] trazendo a reflexdo da metodologia de desenvolvimento de projetos
para a contemporaneidade, observam-se a existéncia e a necessidade de
aplicacdo de legislacbes [...], sustentabilidade, acessibilidade, normas de
desempenho de edificios, inovadoras ferramentas de representacdo gréfica,
novas tipologias e programas, que circulam pelos meios académicos como
norteadores de proposicdes para os exercicios de projeto arquitetonico
(AFONSO, 2013. p. 128).

Ainda, o acesso a informacdo aumentado pelas ferramentas do século XXI e as
influéncias dos meios de comunicagdo de massa sdao absorvidos com maior agilidade e isso
deve ser abordado na esfera de ensino de maneira a suscitar no discente a compreensao e
andlise do que vivencia. Como reitera Afonso, “se, por um lado, tal fato pode ser analisado
como positivo, por outro, pode ser considerado um momento pelo qual se necessita filtrar
esta quantidade de informacdes e procurar construir, em um primeiro momento, critérios
que norteiem o processo projetual a ser iniciado pelo discente” (AFONSO, 2013, p. 128).

Assim, compreendemos que o entendimento maisabrangente de ensino tecnolégico,
pode auxiliar o norteamento das diretrizes metodoldgicas do ensino em arquitetura, na
medida em que visa ndo s6 o ensino do fazer tecnoldgico, mas atribui sentido e consciéncia
diante do mundo e seus recursos inovadores. Conforme declara Grinspun (apud Duraes,
2013),

[...] a formacédo do individuo para viver na era tecnoldgica, de uma forma
mais critica e mais humana, ou a aquisicao de conhecimentos necessarios
a formacao profissional (tanto uma formacao geral como especifica), assim
como as questées mais contextuais da tecnologia, envolvendo tanto a
invencdo como a inovacao tecnolégica. (GRISNPUN, 2001 apud DURAES,
2009, p. 166).

Tal abordagem acaba por solicitar do docente a complementacdo e reformulacao
em seus processos formativos. Imbernén (2006, p. 33) comenta que a necessidade de
conhecimentos que ambientem o professor “na mudanca e para a mudanca’, devido os
avancos tecnoldgicos rapidos e ao massivo acesso ao conhecimento, é uma necessidade.
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“Isso implica nao apenas a preparacao disciplinar, curricular, mediadora, ética, institucional,
coletiva, mas também uma importante bagagem sociocultural e de outros elementos que
até [entao] nao pertenciam a profissao, como os intercambios internacionais, as relacdes
com a comunidade, as relagcdes com a assisténcia social etc."

4 Sobre profissionalizacao docente

Como ja comentamos, o corpo docente para o ensino de Arquitetura, por questoes
de estruturacao (benéfica) da grade para uma abordagem mais contextualizada dos
conteudos de ensino, vem se compondo cada vez mais de profissionais da drea — arquitetos,
e para algumas disciplinas, engenheiros. A necessidade de titulacdo” demandada ao corpo
docente inclina os profissionais para a busca de mestrados e doutorados, porém a titulacao
nao implica em necessariamente sua profissionalizacdo como professor, dado que disto
dependem outros fatores.

Francisco Imbernén, em seu livro “Formacgédo docente e profissional: formar-se para a
mudanca e a incerteza’, discute e constréi um perfil do que seria o profissional docente,
criticando a postura atual assumida por muitos atuantes, que segundo ele incorporam o
oficio como “semiprofissao”. A parte formal das caracteristicas do profissional se faz ainda
necessaria, porém necessita acrescer-se de outras competéncias, envolvendo a ampliacao
da atuacao do professor. Ele passa a ser um estimulador da participacdo de seus alunos de
tudo o que acontece a sua volta, compreendendo e atuando em diversas esferas.

Dessa forma, o professor de uma sociedade em constantes mudancas deve
"adquirir conhecimentos ou estratégias especificas (planejamento curricular, pesquisa
sobre a docéncia, estratégias para formar grupos, resolucao de problemas, relacbes com
a comunidade, atividade sociocultural etc.)” (IMBERNON, 2006, p. 17), a partir de um
processo de formacao calcado em uma abordagem de formacao ampla, que trabalha nao
s conteldo tedrico como seus atributos comportamentais (atitude em sala).

Ao abordar diversos termos - profissionalismo, profissionalidade, profissionalizacao
- e ligando-os a atividade docente, Imbernén (2006) afirma o dever de exercer de
maneira diferente seu oficio, sendo um profissional atuante na emancipacao das
pessoas, fazendo da educacao um veiculo libertador, num ambito econémico, politico e
social. O educador tem, segundo o autor, essa “obrigacao intrinseca”. Para isso, ele cita as
varias esferas de conhecimento que o mesmo deve dominar num ambito “profissional”,
além dos conhecimentos no ambito sociocultural e sociocientifico, enfatizando que a
especificidade da profissao estd no conhecimento pedagdgico, onde ele diz que “nao é
absoluto, estrutura-se numa gradacao que vai desde o conhecimento comum (tépicos,
sentido comum, tradi¢des etc, semelhante ao que se denomina ‘pensamento espontaneo’)
ao conhecimento especializado” (IMBERNON, 2006, p. 30), este tltimo onde se legitima os
processos de transmissao do conhecimento.

Sobre a profissionalizacao docente, o autor reconhece uma sociedade cuja discussao
sobre o profissional resulta numa imagem fragilizada do professor, mas reforca que este —a
luz de seu contexto social de atuacao — precisa voltar-se para si e sua comunidade atuante e
refletir sobre suas praticas, pois “esse processo de ancoragem do conhecimento teérico que
apoia a pratica educativa é o que pode favorecer uma melhor interpretacdo do ensino e da
aprendizagem, e [por sua vez] a aquisicdo de maior autonomia profissional” (IMBERNON,
2006, p.112).

7 A composicao do corpo docente com titulagdo académica obtida em programas de pés-graduagao stricto sensu constitui
pontuacdo elevada na avaliacdo do Curso de Graduacéo junto ao MEC, o que habilita o mesmo para obtencéo de recursos
vindos para Pesquisa, Financiamento Estudantil e outras fontes (Fonte: SINAES-MEC, 2010).
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4.1 O profissional docente em arquitetura

O profissional docente em Arquitetura, diversificando entre diversos métodos, regula
seus principios metodoldgicos de concepcao sob os critérios da arquitetura moderna, que
segundo Afonso refletem-se em um aprendizado que

[...] através da aplicacdo dos principios norteadores projetuais propostos, o
aluno, a fim de obter melhor qualidade em seu trabalho, deve aliar a isso a
aplicacdo atenta das normas e legislacdes vigentes na atualidade referentes
a uso e ocupacdo do solo, ao desempenho projetual e construtivo, entre
outras, sem deixar de levar em consideracao os aspectos condicionantes
apontados no inicio deste texto. O respeito ao lugar, as pessoas que vivem
na regiao, a cultura local como um todo, sdo fundamentais também neste
processo. E possivel atrelar os critérios que embasam a metodologia proposta
com estes elementos circundantes e indispensaveis ao desenvolvimento do
projeto arquitetdnico (AFONSO, 2013, p. 130).

Isso implica em uma inovacgdo na pratica docente. Imbernén (2006) afirma que isso
nao é possivel sem uma mudanca nas condicdes de trabalho vigentes, hoje desfavoraveis
ao processo. Segundo ele, o professor deve transformar-se de um difusor de informacgdes
e métodos pré-estabelecidos para um coautor e “agente dinamico, cultural e curricular,
capaz de tomar decisdes éticas, educativas, e morais” (p. 20) quanto as didaticas que utiliza,
participando“ativa e criticamente do processo de inovagao e mudanca, a partir de e em seu
préprio contexto, em um processo dindmico e flexivel” (p. 20). E certo de que processos de
melhoria desenvolvidos coletivamente dentro de suas instituicdbes sao mais gratificantes
e motivadores para o profissional, porém isso implica em uma mudancga de visdo mutua,
onde por parte da instituicdo deve haver o esforco em descentralizar de desburocratizar
0s processos ditos “coletivos”, e por parte do professor um desprendimento e esforco na
difusao das experiéncias, para ndo torna-las isoladas.

Segundo relatério do MEC sobre o perfil dos cursos de Arquitetura e Urbanismo no
Brasil, institucionalmente existe pouca abertura para a pesquisa na area e pouco incentivo
para isso.“A desqualificacao de um saber da Arquitetura e Urbanismo, préprio e intrinseco
a ela, e que nado é levado em conta pelos grupos de pesquisadores de areas cujo métier é
a propria pesquisa - grupos estes hegemonicos nas agéncias de fomento e, em geral, nas
préprias administragcdes centrais das respectivas IES - conforma um quadro de exclusao da
pesquisa no campo da arquitetura e urbanismo de um conjunto de estudos considerados
relevantes” (MEC, 2015, p.7).

O mesmo relatério coloca a situacao de dificuldade em que se encontram os
profissionais que buscam titulacao para prosseguir na docéncia, aonde “nas IES publicas
vao se formando castas diferenciadas pelo titulo que, muita vezes, ndo assegura mérito.
Desconsidera-se portanto, a existéncia de docentes com mérito profissional que nao
possuem titulos de pos-graduacdo. E o prestigio académico que estd em jogo. Ja nas
IES privadas, a perda do emprego é a ameacga mais constante. Um tempo, muitas vezes
insuficiente, é dado ao professor para que este se titule em paralelo as suas atividades
normais de magistério. Raras vezes os docentes conseguem licenca de suas atividades e,
frequentemente, quando a conseguem, é sem remuneracao” (MEC, 2015).

Muito é dito sobreaformacaoespecificanadreaepoucoédiscutidoquantoaformacao
continuada do docente em arquitetura, principalmente quanto a sua formacao didatica no
que tange a profissionaliza¢do de maneira integral, sugerida por Imbernén. Nesse sentido, a
obra oferece grande contribuicdao para uma revisao das diversas competéncias necessarias
a formacao docente para o contexto de mudancas e incertezas, sob uma ética tecnoldgica,
como queremos sugerir, julgando isto importante no ensino da Arquitetura, possibilitando
discussdes mais aprofundadas sobre a atividade docente. E necessaria a visdo do professor
de Arquitetura nao sé como um profissional arquiteto (aqueles formados na area), mas
também como um profissional docente.
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5 Quanto a formacao docente: contribuicdes de Imbernén

Segundo Imbernén (2006), os programas de formacao devem desenvolver as
competéncias do professor estimulando a intencionalidade de suas a¢des, enfatizando nao
somente saber o que, e como fazer determinada coisa, mas também o porqué, de maneira
pratico reflexiva, aplicando, observando e refletindo sobre suas praticas, modificando suas
estratégias conforme o se apresenta em seu ambito de atuacdo. Portanto, o processo de
consolidacao e desenvolvimento das competéncias docentes ndao dependem somente de
aspectos individuais, obtidos de conhecimentos ligados a pratica do professor. Depende
também de fatores externos, ligados ao seu ambiente de trabalho e a organizacao a qual
ele pertence, que lhe motivem e Ilhe permitam desenvolver-se, reconhecendo “o carater
profissional especifico do professor e a existéncia de um espaco onde este possa ser
exercido” (IMBERNON, 2006, p. 46).

5.1. A formacao inicial do professor de Arquitetura

Embora ao docente em Arquitetura na maioria das vezes lhe falte a formacao inicial
(licenciatura, magistério, pos-graduacao especifica) como professor, que compreende o
aprendizado dos recursos didaticos, pedagdgicos e demais conhecimentos pertinentes
a metodologia do ensino superior, sua condicao aplica-se ao descrito por Imbernén
(2006) quando relata que todo docente comeca sua experiéncia em sala como aluno,
reconhecendo em seus professores modelos de docéncia. A experiéncia inicial em
sala como aluno, intitulada pelo autor como “aquisicao de conhecimento pedagdgico
comum” dita pelo autor como discussao inicial do processo de formacao, geralmente é
a base de todo professor iniciante, tendo em vista que essas memorias sao 0s primeiros
“esteredtipos e esquemas (porque nao estigmas), que em alguns casos, sao dificeis de se
eliminar e superar” (pag. 60), e vém 4 tona nas primeiras praticas profissionais, “mais que
algumas praticas mal-assimiladas na formacao profissional [quando na formacao inicial]”
(IMBERNON, 2006, p. 60).

Dessa forma, o docente em Arquitetura acaba aprendendo a ensinar através
da busca individual dos saberes que julga necessdrios a seu trabalho. Nesse sentindo,
0 autor suscita a reflexdo ao enfatizar a necessidade de um processo formativo que
relacione continuamente teoria e pratica em ambientes interdisciplinares de discussao,
suscitando reflexdes, analisando situacdes pedagdgicas diversas e tudo que pode “incidir
na formacao ou modificacdo de atitudes, estimulando a capacidade critica e ativando a
sensibilidade pelos temas da atualidade” IMBERNON, 2006, p. 61), se transformando direta
ou indiretamente, em pauta de sua atuacao.

Tal reflexdo se faz necessdria ao docente, na medida em que ele precisa ensinar essa
dinamica constante sob a esfera arquitetonica. Sequndo Afonso, sobre o pensamento
projetual, tomando por referéncia o mestre alemao Walter Gropius, “a base tedrica do
método [de ensinar de Gropius] era a forma moderna, composta por seus elementos basicos
calcados em conceitos de abstracao, transparéncia, universalidade. Ele nao pregava apenas
discussdes baseadas na racionalizacdo e mecanizacao. O mestre alemao colocava, entao,
que a boa arquitetura deveria refletir a vida da época, exigindo conhecimento intimo das
questoes bioldgicas sociais, técnicas e artisticas, atreladas ao desejo de unidade resultante
na obra em si” (AFONSO, 2013, p. 127).

5.2. A necessidade da formacao permanente (ou continuada) do docente em
Arquitetura

O relatério do MEC citado anteriormente também coloca como condicao importante
para elevacao da qualidade do corpo docente do curso, além do incentivo institucional
a busca de titulacao, a formacao continuada, dizendo que “o estimulo deve ser dado
a preparacao didatico-pedagdgica de arquitetos/professores com o apoio da area de
Educacao, através de encontros locais, regionais e nacionais sobre Metodologia do Ensino
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Superior. Ao mesmo tempo, deve se reunir esforcos para ampliar a reflexao sobre a pratica
do ensino de Projeto de Arquitetura, Urbanismo e Paisagismo e outras especificas da area”
(MEC, 2015).

Imberndén (2006) refere-se a formacao continuada acima como formacgao permanente,
portanto durante este texto qualquer que seja a forma empregada, refere-se ao mesma
coisa — as diversas maneiras que o professor pode ter de aperfeicoar sua pratica docente de
maneira constante, durante sua trajetéria profissional.

A formacao permanente do professor depende nao s6 de constante auto-avaliacao,
mas também de uma atuacgao sinérgica do professor com todos do seu ambiente de
trabalho, de maneira que sua formacao esta “diretamente relacionada ao enfoque ou a
perspectiva que se tem sobre suas funcdes” (IMBERNON, 2006, p. 49), podendo variar de
uma organizacao para outra. Além disso, para que essa dinamica aconteca, o autor afirma
que o professor deve deixar de assumir uma postura de mecanica e isolada e assumir um
papel reflexivo e investigador, construindo os seus processos didaticos coletivamente;
para isso, na sua formacdao o docente deve ser estimulado a refletir sobre suas praticas,
e implementar as mudancas de forma participativa em seu ambiente, tendo acesso a
modelos relacionais que o permitam suscitar “a criatividade didatica e sua capacidade de
regula-la segundo seus efeitos” (IMBERNON, 2006, p. 54).

Em se tratando de profissionais experientes o autor chama atencao para um
aprendizado que “apoia-se na analise, na reflexao e na intervencao sobre situacdes de
ensino e aprendizagem concretas” (IMBERNON, 2006, p.67) e em contexto especifico. Esse
contexto pode ser tanto uma leitura frente ao cenario institucional de trabalho como a
sua prépria comunidade; em ambos os casos, implica em uma interatividade com outras
partes, o que torna processo enriquecedor e coletivo, também no ambito ético, moral,
tomada de decisdes etc.

O curso de Arquitetura possui em sua estrutura curricular, por lei, “matérias de
curriculo que nao devem ter seus conteldos ministrados sem que se propiciem praticas
experimentais aos estudantes” (MEC, 2015). Isso implica em estrutura fisica especifica como
laboratérios, salas de projeto (com pranchetas para desenho, maquetaria etc), atelier de
desenho e outros recursos.Todo o cenario de ensino de arquitetura poderia, potencialmente,
suscitar experiéncias de aprendizado e formacao permanente dos professores, desde que
isso fosse pratica incorporada a sua metodologia docente.

Esseaprendizadoeincorporacaodeconceitoséimportanteedeveserconstantemente
colocado a prova durante a atividade do professor, sendo parte de sua formacao analisar de
forma sistematica, pois segundo Vargas uma dificuldade durante o ensino de Arquitetura
“é a inexisténcia de fundamentacado tedrica e metodoldgica no exercicio da atividade de
projeto [..] que nao permite orientar o rumo aos procedimentos esperados por parte
dos alunos. Para Rowe (1994), quando nao se oferece argumentacao suficiente, as teorias
tornam-se frageis e a pratica se enfraquece. A multiplicidade de posicionamentos torna-se,
meramente, uma questao de gosto pessoal” (VARGAS, 2005, p.2).

Isso reforca as conclusdes do autor quanto a formacao docente, ao enfatizar o
encadeamento de teoria e pratica, o trabalho a partir das situacdes praticas de dificuldades
de atuacao e, atribuindo ainda um carater mais amplo quanto inclui a relacao de todas
reflexdes e andlises com os “problemas morais, éticos, sociais e politicos das educacao”
(IMBERNON, 2006, p. 113), mesmo reconhecendo que essa configuracio de aprendizado é
complexa e muitas vezes se fragmenta nas instituicdes educacionais.

6 Caminhos para formac¢ao do docente em Arquitetura

Imbernon (2006) cita alguns tedricos da educacao que fundamentam um modelo
de formacao do professor analitico, de pesquisa-acao, que tenha metodologicamente uma
estrutura estimulante da pesquisa e do questionamento, fundamentada na capacidade
do docente de elaborar questionamentos pertinentes ao seu préprio oficio, atendo-se
a respondé-los. Nesse sentido, diante de situacdes de incerteza, os professores “devem
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analisar e interiorizar a situacao de incerteza e complexidade que caracteriza sua profissao
e devem renunciar qualquer forma de dogmatismo e de sintese pré-fabricada” (p. 78).

Considerando a escola como ambiente de trabalho e cendrio mais préximo de
presenciamento das mudancas, o autor alerta que isto ndo é condicao automatica para
que esta seja real veiculo disto, e ainda, que “implantar inovacao na escola nao é o mesmo
que fazer dela o sujeito e o objeto da mudanca” IMBERNON, 2006, p. 80). Imbernén (2006)
enumera diversas condicdes que precisam ser atendidas para que isso aconteca, com
grande énfase na atuacao colaborativa entre professores, ndao sendo uma tecnologia (aqui
0 autor trata o terno como processo “saber + fazer”) a se aprender, e sim algo participativo,
envolvendo pertencimento. Isso implica em redefinir as estruturas das instituicdes, criando
novos “horizontes escolares” que alicercam o desenvolvimento em conjunto de todos os
membros da escola.

A intencao geral de todo o esforco na profissionalizacao docente, que é manter a
chamada “qualidade no ensino”, é objetivo de todo o processo segundo Imbernén (2006),
deixando claro esse conceito de qualidade nao é estatico nem tampouco um consenso,
mas estd ligado a resultados positivos de um processo. Dessa forma, em um cenario de
mudancas, é necessario manter a intencionalidade da busca, pois o préprio processo de
busca ja é enriquecedor.

O formador do profissional docente, por sua vez, é fundamental, mesmo havendo
resisténcias do Sistema Educacional em enquadra-lo. Segundo o autor, o assessor (formador)
deve sair da posicao de especialista pedagoégico e colocar-se como mediador do grupo
em formacao para discutir e instigar o aprendizado através de resolucao de problemas,
devendo portanto ter conhecimentos que dao suporte para isso, como “a comunicacao,
o conhecimento da pratica, a capacidade de negociacao, o conhecimento das técnicas
de diagnéstico, de analise de necessidades, o favorecimento da tomada de decisbes e
o conhecimento da informacao” (IMBERNON, 2006, p.89), preparando o professor para
enfrentar o porvir de incertezas.

7 Consideracgoées finais

Ao observar a dinamica do texto de Imbernén, o mesmo aborda a profissionalizacao
do docente e sua relagdo com o entorno através de varias vertentes e relacdes causais e
consequentes, atribuindo certa leitura dentro da teoria da complexidade, um ramo da
ciéncia no inicio dos anos 1970, encabecado por Edgar Morin, Isabelle Stengers e llya
Prigogine.

Tal complexidade de abordagem muito interessa & formacao do docente em
Arquitetura, dado que o discente, futuro atuante na area, é demandado a estar atento e
debrucar um olhar ndo de espectador, mas de analisador e critico ao seu entorno, pois tudo
0 que produz trds impactos ao individuo, ao grupo, a cidade e a sociedade onde aquilo se
implanta. Ainda, o partido projetual deve ser encadeamento de necessidades, tecnologias
construtivas, legislacdes, impactos ambientais, sociais, econémicos e culturais, sendo
fundamental ao docente ter uma formacdo ndao somente no fazer e no saber arquitetonico,
mas também no ensinar, sendo a obra importante ao enfatizar a necessidade do professor
enxergar-se como profissional em seu oficio.

Considerando as dimensdes da formacao do docente - saberes, competéncia,
reflexdao e pesquisa — vemos todos os aspectos abordados de maneira integrada na
proposta do autor. O saber vindo da prépria pratica, com sua experiéncia docente, constroi
sua profissionalidade com conhecimento, de maneira permanentemente; a reflexao
ao pensar sobre o modo de agir, sobre a acdo e o préprio momento que se esta agindo,
atribui sentido ao que fazemos; a pesquisa possibilita relacionar o saber ja consolidado e
com a reflexdao que ele elabora a partir da pratica, elaborando os préprios conhecimentos
sistematicamente, compreendendo, de explicando e de interpretando o mundo; e a
competéncia condiciona o resultado esperado do processo, com a capacidade de agir
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eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiado em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles.

Ainda, o autor traz a contribuicao da reflexao para enxergarmos as praticas docentes
comoveiculosdeaprendizado,enosalertaparaaarmadilhadoisolamentoedaacomodacao
nos sistemas educacionais burocratizados vigentes, ambas ponderacdes necessarias para
estimular a discussao tanto quanto a formacao inicial como quais os meios de formacao
continuada (ou permanente, como se refere o autor) do docente em Arquitetura.
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A FORMAGCAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGCAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
EM DOIS TEMPOS
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Resumo: O presente artigo discorre sobre a Formacao de Professores para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica que propde como objeto de reflexao, o reconhecimento
de sua acdo educativa frente as transformacdes econdmicas que afligem o mundo do
trabalho, decorrente do avanco tecnoldgico que configura a sociedade da informacao e
da comunicacao. A organizacao deste estudo traca um paralelo histérico entre o modelo
configurado por J. Lengel do mundo do trabalho e o da escola ao longo dos séculos XX e XXI
e a histéria do ensino tecnoldgico. Enfocaremos a nomenclatura do Mundo do Trabalho 1.0
e aEducacao 1.0; o Mundo do Trabalho 2.0 e a Educacao 2.0; e por fim o Mundo do Trabalho
3.0 eaEducacao 3.0. Asessdao 2 expde um panorama da Educacao Profissional e Tecnolégica
com destaque a criacao da Escola de Aprendizes e Artifices por Nilo Pecanha em 1909 e da
Lei Organica em 1942 século XX. Ocorreu a instalacdao de 19 escolas de Aprendizes Artifices
destinada “aos pobres e desvalidos da fortuna’, em varios Estados do Brasil, em Manaus, a
implantacao da Escola de Aprendizes Artifices data de 1910. Foi delineado o percurso da
formacao de professores para a Educacao Profissional na Legislacdo Brasileira. A sessdao 3
remete a Educacao 3.0 caracterizada pelo desenvolvimento de habilidades do século XXI
onde a principal caracteristica é a fluéncia tecnolégica como habilidade nao linear na qual
a postura é de sujeito participativo/reconstrutivo. Nas considerag¢des finais pontua-se a
necessidade da escola preparar os estudantes para atuar em uma nova economia e para
novas industrias tendo presente a formacao dos formadores desses estudantes.

Palavras-chave: Formacao de professores. Educacao Profissional e Tecnolégica. Habilidades
para o século XXI.

Introdugao

A formacao de professores para atuacao na Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), como objeto de reflexao, aponta para o reconhecimento de sua acao educativa
frente as rapidas transformacdes econdmicas pelas quais vem passando o mundo do
trabalho, decorrente do avanco tecnoldgico que configura a sociedade da informacao e
da comunicacdo. Esta formacao vem se construindo, e servindo de referencial capaz de
contribuir para o ensino dos estudantes que estdao submetidos (as) as novas necessidades
do mundo do trabalho, o que nos parece ndao serem poucas, se comparadas com as de
séculos atras.

1 Mestranda da Pds-Graduacao do Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas - Linha 1 - Processos Formativos de Professores no Ensino Tecnoldgico. E-mail: docarmoandrade58@
gmail.com

2 Mestranda do Curso Pés-Graduagao do Mestrado Profissional em Ensino Tecnoldgico do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - Linha 2 - Recursos para o Ensino Técnico e Tecnoldgico. E-mail: pricila.rodriguesmf@
gmail.com

3 Professora Dra. do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Campus Manaus Distrito Industrial.
Doutora em Histéria Social pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. E-mail: prof.acsouza@ifam.edu.br
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Segundo J. Lengel; professor da Universidade de Nova lorque e consultor em
Educacao, o mundo do trabalho do século XXI ndo estd tendo suas necessidades atendidas
pelos estudantes que sao formados pelas escolas. J. Lengel faz esta afirmacdo a partir de
uma analise em uma perspectiva histérica. Ele faz um paralelo entre o mundo do trabalho
e o da escolaao longo dos séculos, onde se tem: 0 Mundo do Trabalho 1.0 e a Educacao 1.0;
0 Mundo do Trabalho 2.0 e a Educagao 2.0; e por fim o Mundo do Trabalho 3.0 e a Educacao
3.0.

J. Lengel ao analisar o mundo do trabalho do século XIX percebeu que as pessoas
trabalhavam ao ar livre, em grupos com idades diferentes e utilizavam ferramentas
produzidas de modo manual. Ao aproximar sua andlise da escola fez um paralelo com a
educacao daquela época e observou que os estudantes aprendiam também em grupos
heterogéneos e de forma artesanal. Para caracterizar essa analise deu o nome de Educacao
1.0 com um Ambiente de Trabalho 1.0.

Ja no século XX, a analise de J. Lengel perpassa pelo ambiente das fabricas, onde
os profissionais executavam atividades repetitivas e pela escola que também executava
atividades repetitivas com seus estudantes. A essa analise ele caracterizou como Educacao
2.0 com um Ambiente de Trabalho 2.0.

Por fim, no século atual, o século XXI, segundo a andlise do autor, na educacao 3.0 o
trabalho se dd em pequenos grupos interdisciplinares, que resolvem problemas complexos.
Usam ferramentas digitais durante todo o dia. Ea escola? Esta se organiza a partir de grandes
grupos que fazem a mesma atividade ao mesmo tempo; é preciso nova configuracao. A
escola vinculada ao mundo do trabalho esta diante de uma demanda complexa, onde a
relacao entre educacao e mercado de trabalho na sociedade contemporanea é apresentada
como algo indispensavel que possibilita para os estudantes uma formacao para o dominio
das mudancas tecnoldgicas ao seu favor e da sociedade.

O presente artigo trata do percurso de formacao do professor da EPT, a partir dos
tempos delineados pela perspectiva histérica de J. Lengel, precisamente no século XX
(Educacao 2.0) e XXI (Educacao 3.0). Para apresentar esse percurso, o artigo foi organizado
em 4 secdes, onde na secao 2 serd apresentado um breve panorama histérico da formacao
do professor da EPT durante a Educacao 2.0 de modo que se possa visualizar o que demarca
a Legislacdo para a formacao desses professores. Na secao 3 sera feita uma abordagem
sobre a Educacao 3.0, situando o leitor nas perspectivas e desafios da formacao dos
professores na contemporaneidade. E por fim, na secao 4, sera realizada uma sintese do
que foi tratado no artigo, argumentando que a reflexdo sobre a formacao dos professores
da EPT é relevante, pois eles sao peca-chave na formacao dos estudantes para o mundo e
o mercado do trabalho.

Discorreremos sobre a formacao de professores para o ensino profissional e
tecnoldgico ao longo deste estudo para construir suas bases epistemolégicas, sendo que
exigiu a seu tempo um olhar minucioso, critico e reflexivo, uma viagem na histéria e no
tempo, pois pensar a formacao de professores para o ensino profissional e tecnolégico
no Brasil é remeter nossas preocupacdes aquele profissional que na cotidianidade de sua
profissdao forma o cidadao para responder as demandas do mundo do trabalho e de um
mercado exigente: O professor. Sua formacao é um processo dinamico, que exige constante
atualizacao, seja dos conhecimentos tedricos como das constantes mutagdes da sociedade
para responder de maneira critica e positiva as novas frentes do mundo do trabalho uma
vez que a este cabe contribuir com a formacao intelectual, social, politica, ética e econémica
de futuros profissionais.

1. Educac¢do 2.0: Um panorama historico na formacao de professores na Educacao
Profissional e Tecnolégica

Para J. Lengel a Educacao 2.0 século XX, que a maioria das escolas de todo o mundo
estd praticando atualmente, foi projetada para preparar os alunos para um local de
trabalho industrial, nas fabricas, com ferramentas mecanicas, em grandes grupos e a partir
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de tarefas repetitivas e uma mentalidade que nao existe mais. O sucesso é mensurado pelo
“dominio de um conjunto restrito de rotinas e tarefas cognitivas que foram importantes
para o trabalho industrial, nas fabricas”. As principais diferencas sao visiveis na sala de aula
e nas mentes dos alunos. Por exemplo, os alunos sentam em grandes grupos, com pessoas
da mesma idade e todos fazem a mesma coisa, a0 mesmo tempo, em local fechado com
atividades repetitivas.

Contextualizar a Educacao 2.0 no ambito da formacao de professores para a EPT, é
evocar a criacao da Escola Normal de Artes e Oficios criada por Nilo Pecanha em 1909 século
XX. Marca deste periodo é a instalacao de 19 escolas de Aprendizes Artifices destinada “aos
pobres e humildes’, em varios Estados do Brasil pelo Decreto 7.566 de 23 de setembro de
1909. Na metade do século XX, periodo dureo da borracha que se dard, no ano de 1911, a
implantacao da Escola de Aprendizes Artifices na Cidade de Manaus. Eram escolas similares
aos Liceusde Artes e Oficios, porém voltadas para o ensinoindustrial. A criacao destas escolas
colocou em evidéncia a falta de professores especializados para esse campo educacional.
E Wenceslau Bras a época presidente da Republica que em 1917 no Antigo Distrito Federal
constitui o preambulo das iniciativas, repletos pelas dificuldades advindas. Em 1937 esta
escola foi fechada; a escola chegou a possuir 5.301 matriculados, mas habilitou apenas 381
professores dos quais 309 eram mulheres, possivelmente professoras de trabalhos manuais
para as escolas primdrias, e apenas 72 homens. Em menor nimero, professores, mestres e
contramestres para escolas profissionais (MACHADO, MEC, INEP, 2008, v.8, p. 67-68).

Conforme os escritos de O. Romanelli (1930-73) durante o Estado Novo (1937-1945)
a regulamentacado do ensino foi levada a efeito a partir de 1942 com a Reforma de Gustavo
Capanema de 30 de janeiro de 1942, que institui as Leis Organicas da Educacao Nacional:
do Ensino Secundario (Decreto-Lei n° 4.244/42) e do Ensino Industrial (Decreto-Lei n°
4.073/42) que estruturou o ensino industrial, reformou o ensino comercial; criou o Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, sob o Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro
de 1942, e transformou as antigas Escolas de Aprendizes Artifices em estabelecimentos de
ensino industrial.

Esta mesma lei em seu artigo 54 inciso 1° previa que a formacao de professores de
disciplinas de cultura geral, de cultura técnica ou de cultura pedagdgica, e de praticas
educativas deveria ser feita em cursos apropriados. Conforme o inciso 2°, o acesso dos
professores nos cursos em carater efetivo, de professores das escolas industriais e escolas
técnicas federais ou equiparadas, acontecia pela prestacao de concurso e o nivel de
conhecimento e desenvolvimento de competéncias elevados e efetivados pela realizacao
de cursos de aperfeicoamento e organizacao de estagios em estabelecimentos industriais
e pela concessao de bolsas de estudos no exterior.

Este panorama vislumbrado pela Lei Organica de 1942 parece expressar o germe
da realidade da formacao de professores para a EPT. Nao obstante algumas informacodes
referentes aos conteldos que compunham o curriculo, ndo somente de professores, uma
pergunta paira a sombra do tempo. Como era concebida e realizada esta formagao? Em que
consistia, uma vez que como vimos a Educacao Profissional comecou a integrar a estrutura
de ensino no pais apenas em 1942 com a Lei Organica? O que escrevem os autores quanto
a estas questoes?

Até entdo, a formacgdo sistemdtica para o trabalho era constituida por
empreendimentos organizados para atender a demandas especificas de
alguns setores do aparelho de Estado ou ramos de negécios (forcas armadas,
correios, telégrafos, servicos gréficos, linhas férreas), ou pra educar criancas
orfas, pobres e desvalidas. Porém, mesmo apds a Lei Organica do Ensino
Industrial e de outras medidas integradoras que lhe seguiram, completando
0s mecanismos de equivaléncia entre todos os tipos de ensino no final da
década de 1950, a educacao profissional continuou a ser estigmatizada
como de segunda classe (FONSECA, 1961 in BARATO 2002, p. 156).
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No entanto, L. Machado (2008, p. 11) nos apresenta conforme a LDB n° 4.024/1961,
artigo 59, dois caminhos separados foram estabelecidos para a formacao dos professores.
Em faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, os que se destinavam ao magistério no Ensino
Médio. Em cursos Especiais de Educacao Técnica, os que se habilitassem para disciplinas do
ensino técnico vindo acontecer a sua regularizacdo semente em 1967 e 1968.

A caréncia de professores de ensino técnico habilitados em nivel superior, exigéncia
da Lei n. 5.540/68 levou o MEC a ser autorizado, em 1969, por intermédio do Decreto-Lei
N. 655/69 a organizar e coordenar cursos superiores de formacao de professores para o
ensino técnico agricola, comercial e industrial. A partir de entdo foram redesenhados cursos
emergenciais, denominados Esquema | e Esquema Il. Os primeiros para complementacao
Pedagédgica de portadores de diploma de nivel superior. Os segundos para técnicos
diplomados e incluiam disciplinas pedagdgicas do esquema | e as de conteldo técnico
especifico o que fez com que o CFE em 1979 e 1982 emitisse diversos pareceres: sobre
registro de professores oriundos dos Esquemas | e Il sobre autorizacdo para a oferta de
cursos emergenciais sobre a adaptacao destes cursos aos termos da Resolucao CFE n. 3/77
(MEC, 2014).

E preciso evidenciar que as referéncias gerais foram trazidas pela LDB N. 9.394/96
para a formacdao de professores, extensivas aos de disciplinas especificas: formacao
mediante teoria e pratica, aproveitamento de estudos e experiéncias anteriores dos alunos
desenvolvidas por instituicdes de ensino e em outros contextos, e pratica de ensino de,
no minimo, 300horas. O Decreto N. 2.208/97, que veio regulamentar os artigos da nova
LDB referentes a Educacao profissional, interpretou, no seu artigo 9°, que as disciplinas do
ensino técnico poderiam ser ministradas ndao apenas por professores, mas por instrutores e
monitores, negligéncia com relacao as exigéncias de habilitacao docente. Previa que estes
deveriam ser selecionados, principalmente, pela experiéncia profissional, que a preparacao
para o magistério nao precisaria ser prévia, pois poderia se dar em servico e manteve a
admissao de programas especiais de formacao pedagdgica. Mesmo no distanciamento
do tempo observa-se que a maneira de oferecer a formacao de professores perpassa aos
dias atuais, haja vista que professores e técnicos das instituicdes de Ensino Profissional e
Tecnoldgico ou de outras areas realizam sua formacdo continuada em servico tomando
como referéncia o Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM que ora realizamos.

Os professores da EPT enfrentam novos desafios relacionados as mudancas
organizacionais que interferem nas relacdes profissionais, aos efeitos das inovacdes
tecnoldgicas sobre as atividades de trabalho e culturas profissionais, ao novo papel que os
sistemas simbélicos desempenham na estruturacao do mundo do trabalho, as exigéncias
de qualidade na producao e nos servicos, a exigéncias de maior atencdo a justica social,
as questodes éticas e de sustentabilidade ambiental. Superar o histérico de fragmentacao,
improviso e insuficiéncia de formacao pedagdgica que caracteriza a pratica de muitos
docentes na educacao profissional de hoje implica reconhecer que a docéncia é muito mais
que mera transmissao de conhecimentos empiricos ou processo de ensino de conteudos
fragmentados e esvaziados teoricamente (MACHADO, 2008, p. 15).

O novo desafio para a formacao de professores para a EPT remete-nos a educacao 3,0
isto é, as habilidades do século XXI, onde a principal caracteristica é a fluéncia tecnoldgica
concebida como saber lidar com o computador e a internet, bem como com outros
equipamentos (celular, por exemplo), que vai muito além de saber usar na posicao de
consumidor de programas e informacgodes. Atinge patamares da criacao de informacao,
busca semantica de informacao, de autoria. Assim, podemos entender fluéncia tecnolégica
como habilidade minimalista de digitar texto, mas igualmente como exigéncia rebuscada
de dar conta de empreitadas nao lineares interpretativas, nas quais a postura é de sujeito
participativo/reconstrutivo (DALTON; PROCTOR, apud DEMO, 2008).
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2. Educacao 3.0: perspectivas e desafios na Formacao de Professores da EPT

Asociedade do século XXI, denominada sociedade dainformacdo e do conhecimento,
tem direcionado mudancas nas a¢des educativas que advém dos desafios relacionados
com o novo paradigma: como ensinar os estudantes considerando o novo contexto do
mundo do trabalho? Conforme as consideracées de Moraes esse novo contexto pode ser
definido como

transformacdes profundas de natureza paradigmatica que estdo sendo
requeridas, ndo apenas no que se refere ao conhecimento e a aprendizagem,
mas também em relacdo aos valores, habitos, atitudes e estilos de vida.
Mudancas de maneira de pensar, sentir, compreender e agir, jd que nao
podemos nos esquecer que todo ambiente muda e evolui de acordo com a
vida que ele sustenta (MORAES,2008, p.17).

Essas transformagdes caracterizam um novo modelo de educagao denominado
Educacdo 3.0 que para ser atendido necessita de um processo de ensinar inovador,
promotor de saberes relevantes e significativos e atento para o paradigma da complexidade,
explicado conforme as palavras de A. Zabala:

[...] Intervir na sociedade, participar de sua gestdo, exercer a democracia,
atuar para transformar, viver em uma cultura solidaria, respeitar os demais,
defender os mais fracos, responsabilizar-se pelos demais seres humanos,
compreender a si mesmo, as demais pessoas e ao mundo social e natural,
adaptar-se as mudancas, aprender a aprender, etc., tudoisso torna necessario
dispor de instrumentos conceituais, procedimentos e atitudinais capazes de
responder a situacdes que se movem sempre no terreno da complexidade
(ZABALA,2002, p.58).

A partir desse prisma se percebe que a formacao dos estudantes para atuar no
mercado de trabalho, direcionado pelo paradigma da complexidade, seja motivo de
atencao para as escolas de formacao profissional, pois nos parece que é no seio dessas
instituicdes que estdo presentes marcas muito fortes do elo ambiente de trabalho e escola.

O grande crescimento da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica nos
ultimos anos, conforme a Lei N. 11.892/2008 pode ser considerado um aspecto relevante
na reflexdao sobre a formacédo de professores da EPT dentro da perspectiva da Educacao
3.0, pois a Lei expressa um novo modelo de instituicdo de educacao profissional: Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Acrescenta-se ainda segundo L. Machado

as metas do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC) e Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2011-2020; as novas
necessidades politico-pedagdgicas vindas com o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional a Educagao Basica na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (proeja), o ensino médio integrado,
Escola Técnica Aberta do Brasil (e-tec), Programa Educagao, Tecnologia e
Profissionalizacdo para Alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(tecnep), ept indigena e ept quilombola (2011).

A partir de todos os aspectos apontados acima, principalmente quando se pensa
nos cendrios que marcam o trabalho na atualidade, onde sao exigidas novas capacidades,
habilidades e competéncias aos trabalhadores, entende-se entdo que o professor do século
XXI, que atua na Educacéo 3.0, deva ter um olhar mais abrangente para o conhecimento,
compreendendo que as transformacdes que ocorrem no mundo trabalhista e econémico
irdo refletir diretamente no mundo educacional, e isso faz com que sua formacdo seja ponto
de discussao, reflexdo e acao. Ndo cabe mais a esses professores uma visdo reducionista de
todo o processo educativo e, portanto, da prépria formacao do trabalhador, o que resulta
num entendimento obscuro sobre o seu fazer docente.
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Consideragoes Finais

O presente artigo buscou apresentar para o leitor que os desafios sobre a formacao
de professores para a EPT se manifestam de varios modos e se evidenciam nas legislacdes
educacionais que nos parece serem direcionadas pelas demandas do mundo atual. Ou seja,
nao podemos deixar de refletir sobre a formacao de formadores que de certo modo tratam
diretamente com o desenvolvimento da mao de obra do mundo do trabalho.

Evidencia-se que no contexto atual a escola deve preparar os estudantes para atuar
em uma nova economia e para novas industrias e nao se pode perder de vista a formacao
dos formadores desses estudantes. Assim, refletir sobre a formacao dos professores da EPT
é reconhecer também que as instituicées de educacao profissional precisam contribuir com
esse cendrio de modo a promover e possibilitar que os professores participem de cursos de
formacao continuada, levando em consideracao as demandas exigidas pela Educacao 2.0 e
as do novo século (Educacao 3.0).

Dessa forma observamos o quanto é relevante destacar a politica de formacao dos
formadores da EPT, para que a pratica desses professores seja fundamentada em uma
leitura de mundo considerando os determinantes econémicos, politicos e sociais, de forma
a enfrentar os desafios que emergem da relacao: processo de formacao do formador e
as politicas educacionais. Para tanto, serd preciso que a escola de educacao profissional
seja valorizada de forma compativel com as suas finalidades, em particular no sentido de
articular trabalho-educacao tendo o horizonte na formacao humana, nao se restringindo
somente a metamorfose do mercado de trabalho.
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A PRAXIS DO EDUCADOR FRENTE AOS DESAFIOS DA GLOBALIZACAO NO
CONTEXTO ESCOLAR: UM REFLEXO ECONOMICO-SOCIAL

Diego de Almeida Pereira’
Cecilia Frota Salazar?

Resumo: Em decorréncia das novas logicas socioeconémicas mudou a maneira
de se pensar o mercado. A economia necessita de agilidade e, resultante a essa
exigéncia, a globalizacdo e o neoliberalismo se constituem como marcas do nosso
tempo, irradiando transformacgdes, positivas e negativas, que incidem sobre a
educacdo. A escola, por sua vez, regula-se a essas caracteristicas, incutindo novas
relacbes em seu carater pedagdgico e o conhecimento, fruto deste processo, passa
a ser mediado por quem vive essa sucessao de dias em um espaco formado pela
disparidade ideoldgica e cultural, o educador. Concomitantemente, a necessidade
derefletiras concepcdes subjacentes no que tange a prdxis em sala de aula evidencia
a eminéncia desta construcao, pois esta é quem o forma sob dinamica constante.
O educador tem de ser resiliente, pois sua proveniéncia converge de seu cotidiano
e reconhece que seu perfil é concebido através da acao exercida frente os desafios
inerentes ao seu papel no ambito educacional. Este trabalho tem por objetivo
analisar, mediante revisao bibliografica, as perspectivas da educac¢do diante dos
desafios apresentados pelo fendmeno social da globalizacao e seus reflexos sobre a
pratica do educador no espaco em que se define a escola.

Palavras-chave: Praxis do educador. Educacao e sociedade. Globalizacgao.
Introducao

Considerando a transicao do século XX para o século XXI, observaram-se
mudancas significativas em diversos pontos no contexto socioecondémico, politico,
cientifico, tecnoldgico e, consequentemente, educativo (GADOTTI, 2000). Grande
parte dessa mudanca se deve as influéncias da globalizacao, no que se refere ao
capital, cultura e a difusao da informacao, tornando a sociedade veloz afetiva e
profissionalmente.

O momento atual é de reflexao. Nao se sabe ao certo os frutos a serem colhidos
deste fendmeno social, no entanto, vivemos uma crise que aparenta ter proporgoes
bem maiores, porém necessarias, pois a crise induz o discernimento para um futuro
renascimento (TOURAINE, 2010, tradugao nossa).

Tendo em vista a perspectiva de velocidade e interacao, o relacionamento
pedagdgico no espaco da escola sofre relativas mudancas e aqueles que eram
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denominados professor e aluno, numa relacao magistrocéntrica, ou seja, centrada
exclusivamente no professor e na transmissao de conhecimento, passam a ser
educador e educando (SAVIANI, 1983), interpretado este novo conceito de mercado
socioecondémico.

Todavia, surge a necessidade do profissional da educacao repensar a sua
funcao no ambiente escolar, questionando a importancia do seu trabalho, assim
como suas concepgcoes sobre o sistema educacional. Logo, o termo prdxis, evidencia-
se como um fator preponderante a esta analise.

A prdxis constitui o perfil do educador e a mesma surge em seu cotidiano,
mediante os desafios inerentes a este processo politico (GADOTTI, 2006). O
profissional que vive essa sucessao de dias conhece os verdadeiros percalcos que
ameacam o seu ato, deste a disparidade de carater fisico, ideoldgico e econédmico
daqueles que formam essa cadeia, os discentes.

O educador tem o papel de fazer da escola um local de pluralismo cultural,
apresentando o educando a diversidade conjuntamente o respeito a identidade,
visando sua consolidacao, integracao e coesao social (SOARES, 2012), destacando-o
do carater individual em funcao do coletivo, pois o homem em sua condicdo
nasce para a convivéncia em comunidade, tendo em vista a célebre afirmacao de
Aristételes (2008) quando o define como Zdon Politikdn, ou seja, um animal politico
que vive em sociedade.

Portanto, o conhecimento adquirido neste ambito se concebe como premissa
ao verdadeiro sentido da escola, assim como sua extensao, pois se espera que a
educacao deste periodo seja democratizada e agregada ao avanco tecnoldgico,
oportunizando ao educador o reconhecimento do desafio que |he é imposto,
configurando e reconfigurando sua prdxis, logo, o seu perfil, em funcao da
dinamica continua estigmatizada pela rotina do seu trabalho, nesta oportunidade,
a globalizacao que afeta diretamente sua acgao.

Procedimento Metodoldgicos

Trata-se de uma pesquisa bibliografica. Destarte, compilou-se um contingente
de artigos cientificos e livros que discorrem sobre o tema, cotejando-os para fins
de analise. Esse processo é de suma relevancia, pois é ele quem estruturara a base
para que os argumentos suscitados possam convergir num sentido que possibilite
a reflexao a respeito do cerne da tematica supracitada, sobretudo contribuir com a
exercicio do educador.

A finalidade de uma pesquisa bibliografica é conhecer e analisar as
contribui¢des culturais ou cientificas do passado existentes sobre um determinado
assunto, tema ou problema (BERVIAN & CERVO, 1996, p. 48).

Tal método de pesquisa permite ao cientista o reforco paralelo na analise de
suas pesquisas ou manipulacao de suasinformagdes (TRUJILLO,1974 apud LAKATOS
& MARCONI, 2011, p.44).

Para a realizacao da pesquisa, embasou-se em Gil (2008) para proceder nas
etapas de execucao deste estudo.

A primeira etapa consistiu na selecdao das fontes. Foram utilizados 01 dicionario
de Lingua Portuguesa, 06 revistas cientificas e 15 livros nacionais e 1 internacional,
abordando educacao, politica, aspectos sociolégicos assim como metodologia do
trabalho cientifico, disponiveis na biblioteca do Servico Social do Comércio — SESC,
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, publicados no periodo de
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1978 a2012. Para a selecao das fontes, foram consideradas como critério de inclusao
as bibliografias que abordassem a Praxis do Educador, Educacao e sociedade bem
como Globalizacao e consequentemente a tematica, e foram excluidas aquelas que
nao atenderam a tematica.

Na segunda etapa, efetuou-se a Coleta de dados. Procedeu-se da seguinte
forma: Leitura Exploratéria de todo o material selecionado (leitura rapida a fim
de avaliar se a literatura é de relevancia para o trabalho), Leitura Seletiva (leitura
minuciosa dos ponto relevantes) e por ultimo registrou-se as informagdes
extraidas das fontes em instrumento especifico (autores, ano, método, resultados
e conclusoes).

A terceira etapa consistiu na Andlise e Interpretacao dos Resultados, consistiu
na formulagcdao de resumos de carater informativo ou analitico, pois contém todas
as informagdes principais apresentadas no texto, permitindo dispensar consulta a
fonte primaria, tem por finalidade salientar o conteido e as ideias do autor por meio
da elucidacao de seus objetivos, assuntos, métodos, técnicas bem como resultados
e conclusoes (LAKATOS & MARCONI, 2011).

A quarta etapa compreendeu a Discussao dos Resultados através das
informagdes extraidas da etapa anterior, pode-se analisar e discutir a partir do
referencial tedrico relativo a tematica do estudo.

Discussao
2.1 A praxis cotidiana constitui um perfil

Ninguém se gradua educador, torna-se educador. Ao receber o diploma de
licenciatura, habilitando-o a funcao pretendida, o aluno egresso ndao possui garantia
alguma de éxito sobre a tarefa de ser educador, figura essa que potencializa o ser
professor, configurada numa dicotomia que transpde o espaco escolar, refletindo
aquela que é parte integrante do seu seio, a sociedade.

Segundo Alves (1991) “professores, ha aos milhares. Mas professor é profissao,
nao é algo que se define pordentro, poramor.Educador, ao contrario, ndo é profissao;
é vocacao. E toda vocacao nasce de um grande amor, de uma grande esperanca’,
portanto, o paulatino exercicio reflexivo de sua acao como ato politico concebido
pela vocacao ontolégica do homem, caracterizada por Freire (2005) como ser mais.

Este educador refuta toda e qualquer atitude iniqua que subjuga o serhumano
ao escarnio, valoriza sua humanizagao e se empenha na ardua tarefa de liberta-lo,
pois reconhece, acima de tudo, que o individuo ao qual se dispde a ensinar é a
origem da sua causa. E nele que se efetua a acdo e se constituem conceitos que
tomam forma com a finalidade de serem ponderados por este profissional que
estabelece a relacao entre passado e presente com perspectivas de um futuro
promissor. Identifica que este momento é conhecimento, sendo ele reciproco.

A educacao libertadora é, fundamentalmente, uma situacdo na qual
tanto os professores quantos os alunos devem ser os que aprendem;
devem ser os sujeitos cognitivos, apesar de serem diferentes. Este é, para
mim, o primeiro teste da educacao libertadora: que tanto os professores
como os alunos sejam agentes criticos do ato de conhecer (FREIRE;
SHOR, 1986, p. 46, grifo dos autores).

Destarte, a educacao, neste aspecto, define-se como acao conjunta, onde
o termo transicdao se converte no cerne da esfera caracterizada pela experiéncia,
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assegurando a integridade de sua prdxis, uma vez que se preserva do pueril ao qual
é gratuitamente redirecionada quando mencionada, caracterizando-a como algo
diletante. As intervencdes sdo realizadas, a ideologia de futuro préspero permeia,
0 comprometimento existe, entretanto, a utilizacao deste espaco, a escola, é
minuciosamente definida objetivando sua reflexao a posteriori.

Este docente de perfil quase utdpico, considerando suas mazelas, questiona a
funcaosocial que lhe é facultada e acredita que aeducacao por sisé nao corresponde
as expectativas exigidas (FREIRE, 1992), todavia, € um dos pilares que sustentam as
bases do macrossistema e um fator preponderante ao realizar sua conexao com
as instituicdes e assuntar seus aspectos enddgenos, visto esse como um grande
desafio no espaco escolar, a coeréncia entre educacdo, globalizacéo e disparidade
humana.

Contudo, existem outros elementos submetidos a esta operacao que se
abstém seguindo os passos da concepcao ideolégica dominante, cabendo a escola
lutar avidamente para que seu oficio ndo seja redirecionado a esta cumplicidade
afirmada por Ribeiro (1978) “as estruturas de poder nunca sao tao homogéneas
e coerentes que consigam impor a vontade das classes dirigentes a menos que a
prépria escola se faca cumplice delas”.

Sua formacgao dar-se-a mediante sua prdxis e a mesma é constante, compondo
o cabedal deste que o utilizard nao somente em sua carreira profissional, mas em
sua vida, porque o ambito escolar é isso, vidas. Logo, a educacao se concebe como
politica em consonancia a acao exercida pelo educador que vive esse decurso em
um espaco formado tanto pela diferenca fisica quanto ideoldgica.

[...] podem-se dar a ideia de que a educacao é politica em pelo menos
quatro sentidos que se articulam, alids, uns com os outros: a educacao
transmite os modelos sociais, a educacdo forma a personalidade, a
educacao difunde ideias politicas, a educacdo é encargo da escola,
instituicao social. (CHARLQOT, 1980 apud GADOTTI, 2006, p. 148)

Esse composto,aprimeiravista,garanteaelucidacaodeumaeducac¢daopautada
em um sistema, onde os sentidos corroboram a permanéncia de uma sociedade
que segue modelos previamente consolidados, conforme o projeto politico o qual
defende. Nao obstante, com o advento do capitalismo e a hipervalorizacdo da
economia (ANDRIOLI; SANTOS, 2005), tais sentidos germinaram em uma seara de
enganos, formulados pela“autenticidade” determinada por grupos dominantes que
prevalecem sobre aqueles oportunizados com uma educacgao bitolada, oferecida
pelos primeiros. E neste momento que a identidade do educador é deglutida pela
funcao.

Os frutos dessa conjuntura se devem a insercao da globalizacao que se aplica
sobre a esfera em seus diversos aspectos, eliminando paulatinamente os muros
que limitam o acesso ao conhecimento em suas diversas modalidades, resultando
em sua democratizacao e multiculturalizacao (QUEIROZ, 2003), portanto, tal
fendbmeno se apresenta como um grande desafio ao educador que, por ser encargo
da escola, deve analisar em quais aspectos os termos, educagdo e globalizagdo -
difunde informacdes em resultado do surgimento de novas tecnologias conferindo
integracao agil entre povos, interagem em prol de objetivos comuns, sob o prisma
antropoldgico e ainda sua dimensao no processo social (WEIGEL, 2006).

A globalizacdo é uma tendéncia internacional do capitalismo que,
juntamente com o projeto neoliberal, impée aos paises periféricos a
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economia de mercado global sem restri¢bes, a competicao ilimitada e a
minimizacdo do Estado na area econdmica e social (LIBANEO; OLIVEIRA,
1998, p. 606, grifo nosso).

Esse fluxo estritamente delineado pela classe dominante tem por funcédo
garantir a permanéncia de uma sociedade alienada, controlada por decisdes
provenientes de um escaldo em que o dominado dificilmente poderd alcanca-lo
com o pouco que lhe é cedido. A globalizacdo em seu atual perfil traca o mesmo
esboc¢o, apresentando-se ao mundo seletivamente e de maneira distinta em
primazia e detrimento de continentes, paises, estados, cidades, classes sociais e
outros (ANDRIOLI; SANTOS, 2005).

O educador necessita se sentir sujeito de seu proprio trabalho realizando
intervencdes pertinentes, pois, em diversos casos, tal objeto é esmiucado,
explanado, descrito, porém pouco desvelado, mesmo tratando de sua génese. E
preciso compreender que seus discentes sao o suprassumo, a diferenca e vitimas de
um processo que suscita desigualdade (PIMENTA; PIMENTA, 2011) e os moderniza
positiva e negativamente, dispondo a cada periodo um novo comportamento.

Essa maquina de incertezas que direciona esse profissional diante dos diversos
empecilhos oferecidos pela carreira promete assolar sua prdxis e sempre estara a
espreita, pois o individuo que se predispde a este servigco necessita se descobrir e se
definir a fim de compreender as ligacdes da sua acdo com o meio, reconfigurando
constantemente seus atos, tendo em vista a variavel que é a sociedade.

Por isso tudo, propdem a formacdo do educador e ndo do especialista,
com conhecimento profundo da nossa realidade educacional e social,
portanto uma sélida formacao tedrica, um educador compromissado nao
com a burocracia escolar, mas muito mais com os interesses dos alunos,
pois quem forma o educador é a praxis na escola. (GADOTTI, 2006, p.

155, grifo do autor)

Assim como o0 homem se rendeu as matrizes de seu proprio comportamento,
subtende-se que sua condicdo se encontra em severa crise. Esse fendbmeno se
constitui a partir das relagdes sociais em que cada ser se encontra, delineando-se
como algo importante e necessario para o vislumbre de um perfil futuro, pois “o
que estamos vivendo é muito mais do que uma crise. E algo de longo prazo com o
qual vamos conviver”® (TOURAINE, 2010, traducao nossa).

O profissional da educacao, neste sentido, deve interpretar o conjunto de
manifestacdes que constituem a sua area de atuacao, considerando-se parte desta
e tornando conveniente sua andlise, ja que “ha uma evidente necessidade de se
estudar e entender os integrantes da escola contemporanea como um fenémeno
cultural e social complexo” (WEIGEL, 2006). E para a elucidacdao deste processo,
destaca-se a seguinte questao: “Como o fenémeno social da globalizacdo se
apresenta em forma de desafio ao educador e afeta sua pratica no contexto escolar?”.

3“ce que nous vivons c'est beaucoup plus qu’une crise. Est quelque chose a trés long terme avec quoi on va vie”
(TOURAINE, 2010).
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2. 2 Globalizagao, fenomeno social que permeia o espaco da escola

A globalizacao influéncia severamente o sistema educacional. O educador,
tido como o principal transmissor do conhecimento, com a transi¢ao dos séculos,
sofreu mudancas significativas em sua figura e, atualmente, é reconhecido como
aquele que media o conhecimento no espa¢o em que se define a escola, esta que
fraterniza de tal periodo e conjuntamente se reestrutura sob novos aspectos em
decorréncia do intercambio contemporaneo cultivado pela politica, sociedade,
economia, cultura, dentre outros.

[...] As caracteristicas da sociedade industrial diluiram-se na sociedade
globalizada. O termo “globalizacdo” perpassa todas as relagcoes
contemporaneas. No sentido ideoldgico, passamos de uma sociedade
liberal para uma neoliberal, na qual a preponderancia dos valores morais
e direitos basicos dos individuos foram se subordinando aos interesses
econdmicos. (Queiroz, 2003, p. 120)

constante busca de conquista e poder e, evidentemente, os resquicios
deste acontecimento contagiam diretamente a area educacional, pois a mesma é
extensao da sociedade.

[...] a escola é a sociedade em pequena escala, com todos os seus
conflitos, confrontos, culturas e classes sociais. Deste modo, a pluralidade
assimétrica de culturas esta na sala de aula e em todos os ambitos da
escola, sem que nés percebamos de imediato, reproduzindo-se ai, em
condicdes e garus especificos, os mesmos conflitos e lutas por uma
afirmacado e legitimidade que ocorrem nos contextos mais ampliados da
sociedade. (WEIGEL, 2006, p.61, grifo nosso)

Contemplando as herancas do capitalismo, nota-se que tal conversao se deve
a um novo discernimento no que diz respeito ao mercado e 0 mesmo concerne
novas caracteristicas a dinamica do trabalho, sendo a escola parte ativa deste fato,
exigindo um perfil que condicione a sociedade a tais padrdes, observando que a
prépria“globalizacao ndo é um acidente em nossas vidas. E uma mudanca de nossas
préprias circunstancias de vida. E 0 modo como vivemos agora” (GIDDENS, 2007).

Eimportante salientaras transformacées ocorridas nos conjuntos de principios
que norteiam a populacao, onde as necessidades basicas do ser humano sao postas
de lado e priorizam os interesses do capital, resultam em uma relagao adoecida
pela constante busca de conquista e poder e, evidentemente, os resquicios deste
acontecimento contagiam diretamente a area educacional, pois a mesma é extensao
da sociedade.

A escola, em um passado nado tao distante, abstém tais caracteristicas e esta
relacao de afirmacao e legitimidade permeia seu espaco, onde o aluno, visto como
um ser desprovido de luz, tem por obrigacao se submeter aos métodos de seu
mestre, moldado por uma pedagogia que o condiciona a aprender por caminhos
limitados, evitando o seu crescimento intelectual integral, conforme salienta
Santomé (1998).

Futuramente essa metodologia, em funcdo das novas|dgicas socioeconémicas
impostas na década de 80, levam décadas anteriores a uma crise que em suma
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reestruturou o capitalismo mundial e instigou o adiantamento da integracao
internacional, denominada globalizacao (CHARLOT, 2007), e com a sua insercao se
converte a forma de pensar a escola.

Taismudancassaodevalorsignificativono cenarioeducacional, contemplando
principalmente o relacionamento pedagdgico daqueles que essencialmente
dinamizam este bojo, o educador e o educando; portanto, a escola passa a ser
notada como o propulsor social que questiona sua funcao frente as estruturas do
saber, conforme expde Saviani (1983).

Partindo deste principio, a teoria do capital humano redireciona este pensar
a uma visao deturpada do que vem a ser esta instituicao, passando unicamente
ao intermédio da aprovacao e/ ou reprovacao de seus alunos, conforme seu
desempenho individual com a finalidade de proporcionar bons empregos com
bons saldrios, vindo a ofuscar o verdadeiro sentido e relevancia do aprendizado,
denotando “o trabalho na escola como instituicao basilar da contemporaneidade
capitalista, marcado pelo fendbmeno da alienagao” (SOARES, 2012).

A permanéncia dessa assimetria sobrepde aqueles que vivem esse
acontecimento, logo essa divergéncia de esperancas (FREIRE, 1992) gera um
grande conflito entre a escola e a familia, pois ambos possuem perspectivas que
aparentemente deveriam ser coesas, dificultando o trabalho docente. Em um
extremo a escola oferece o conhecimento e em outro os pais dos discentes esperam
avidamente a formacao de seus filhos, objetivando o pleno sucesso financeiro.

Além disso, em decorréncia do acesso a noticia em carater nacional, quica
mundial, o conjunto de culturas que constituem o globo se tornou acessivel
como nunca antes visto, por conseguinte, o docente em sala de aula exerce sua
funcao ao lado de discentes que dispdem das mais variadas informacoes, pois a
difusao de conteudo é abundante, perfazendo-se como desafio cultural educativo.
Anteriormente o professor, somente ele, organizava seu material com a finalidade
de transmitir conhecimento em um espaco regido exclusivamente por ele, contudo,
tal realidade converte-se ao fato de, determinados momentos, o discente intervir
e dispor de algum material ou opinidao, compartilhando o saber (CHARLOT, 2007).

Umpontorelevanteadestacar,hoje,medianteestaanalise, éainterdependéncia
entre o educador e o educando. A insercao da globalizacdao em sociedade afeta
toda a esfera e, como mencionado anteriormente, o relacionamento pedagdgico
em sala de aula. O discente nao depende unica e exclusivamente da presenca e do
conhecimento docente, mas de sua mediacgao.

A guisa de ponderar o realismo que compde o atual perfil da escola, possibilita
o vislumbre de quem é e quem foi a mesma ao passo de suas transformacdes em
decorréncia dos séculos em carater absoluto (SOARES, 2012). Percebe-se o forte elo
existente, neste ponto, entre a triade escola, educador e educando, pois as mudancas
advindas de fatores externos ndao converte um tao somente o outro, mas gera um
efeito em cadeia. Esta, por fim, uma das instituicbes mais antigas, caracteriza-se
como um processo uno no qual reflete toda a sua dinamica.

Consideracoes Finais
Na era das relacbes sociais a pratica pedagdgica vive um novo momento. A

educacao, na perspectiva de difundir as mais variadas visdes de mundo, possui
o desafio de preservar a condicao diversa da cultura frente ao fendbmeno da
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globalizagcdo, uma vez que a mesma implica sobre a cadeia de categorias que lhe é
inerente, refletindo tal conjuntura em sociedade.

Partindo deste principio, o educador, aquele quem media o conhecimento
e discerne no que tange a relevancia de sua funcdo, depara-se com o repto da
articulacao veloz que resultaem uma assimetria superior aidentidade, singularidade
ou sui generis do educando, pois, além do seu aspecto cultural de natureza
inseparavel, ele traz consigo caracteristicas peculiares de outros povos, configurado
como conhecimento adquirido com a reducao das barreiras da informacao.

Ao viver essa alteridade o &mbito escolar se estrutura sobre outros padrées. E
sabido que a globalizacao concerne os beneficios do livre acesso a informacao em
uma velocidade nunca vista. Porém seus efeitos nocivos sao alarmantes quando
se observam as mazelas publicas enfrentadas por fatias da populacao segregadas
por este processo. Logo, aquela que deveria contribuir com a universalizacao da
economia, transfigura-se como o estopim da exclusao social, ja que os beneficios
anteriormente citados nao atendem aqueles que estao a margem do sistema.

O educador que obteve seu diploma de graduacao reconhece essas mazelas,
pois taisembargos publicos sao analisados exaustivamente nas disciplinas do ensino
superior. Ele é aquele que vive a educacao e dispoe de um perfil quase utédpico,
mencionado nos escritos de Paulo Freire, Ira Shor, Rubens Alves, Darcy Ribeiro,
Moacir Gadotti, entre tantos outros, contribuindo com intervencées significativas
nesse ato de humanizagao constante, através da sua prdxis educativa.

Torna-se oportuno ressaltar as angustias de Paulo Freire em sua Pedagogia do
Oprimido, publicado em 1968. O mesmo é fruto de seu exilio e da sua atuacao nos
mais diversos setores onde se puderam realizar tarefas educativas sob sua andlise,
reflexdo e constante intervencao em seus anos de vida e, segundo relatos, o mesmo
queria ver de perto a virada do século, porém sucumbiu a morte alguns anos antes
em mil novecentos e noventa e sete.

Medianteasafirmag¢desdescritaseponderadassurgemnovosquestionamentos
que permeiam este didlogo, incluindo a identidade do oprimido. O oprimido do
século anterior, descrito em grande maestria por Freire, ¢ o mesmo do século XXI?

Observa-se que o beneficio da globalizacao se da ao fato de conferir o acesso a
informacgao e, o oprimido, segundo Freire (2005), é aquele que possui a sua vocagao
negada na injustica, na exploracao, na opressao, na violéncia dos opressores,
na alienagao, ou seja, aquele que se mantém alheio as informagées, segundo o
dicionario Aurélio (2008).

Redirecionando estes questionamentos as criangas e jovens que sao 0s
atuais integrantes da escola, destaca-se que estes possuem, em parte, acesso a
informacao seja pela televisao, radio ou internet, transformando-se futuramente
em adultos que dardo continuidade ao ciclo da vida. Evidentemente, é necessario
0 questionamento, resultante do estudo anterior, quanto a opressao desta parcela
da populagdao que possui informag¢dao a mao, porém, nao usufrui a mesma como
esperado.

A globalizacdao integra da mesma forma que segrega por uma questao
econdmica, atrelada ao capitalismo. O educador reflete o seu perfil e reconfigura a
sua prdxis, sabendo dos desafios que estao a espreita, mas e o educando geracao
Y, quica Z, também chamada de geracao da internet, pode ser um visto como um
futuro oprimido, tendo em vista suas condi¢des de ensino?

Obviamente nao podemos nos reter a parcela da populacao que vive a
extrema pobreza, mas aquela que possui um perfil socioeconémico viavel e se
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enquadre a essas contestacdes. Portanto, sob a perspectiva de prolongar este
estudo e a proposta de um novo questionamento, cabe-nos alvitrar a pergunta:
Quem é o oprimido do século XXI?
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TECNOLOGIA E SABERES DOCENTES NA FORMACAO DE PROFESSORES DO
ENSINO TECNOLOGICO

Lana Barros de Matos'
Rosa Marins de Azevedo ?

Resumo: Este estudo preliminar tem por objetivo apresentar reflexdes a respeito
do conceito de tecnologia, tendo como referéncia Pinto (2005) e Silveira (2007),
relacionando-o a concepgao de educagao tecnoldgica no Brasil, aspecto importante
para compreendermos o processo de a tecnologia no seio do ensino tecnolégico,
bem como articular tal conceito aos Saberes docentes (TARDIF, 2014) na formacao
de professores daquele ensino. O estudo esta divido em trés partes que assim se
apresentam: Compreendendo o conceito de Tecnologia, Os Saberes Docentes na
formacao de professores e articulacao entre os Saberes docentes e a tecnologia. As
reflexdes apontam que o conceito de tecnologia no ensino tecnolégico tem aspecto
de construcao de conhecimento com uso tecnolégico e os Saberes docentes tem
papel essencial para essa compreensdao no meio educacional, apresentando-
se como necessario, no entanto, que as instituicbes formadoras de professores
valorizem esses saberes no processo formativo docente.

Palavras-chave: Tecnologia. Saberes docentes. Ensino tecnolégico. Formagao de
professores.

Introducao

O presente artigo procurara versar a respeito do conceito de Tecnologia
discutido e refletido a luz de alguns autores que contribuiram de maneira valiosa
para a tentativa de definicao do conceito referido. Aliado a uma discussao atual e
necessaria sobre a Tendéncia dos Saberes na formacao de professores, tema muito
recorrente diante da sociedade atual permeada de transformacdes e constantes
evolugdes tecnoldgicas. Este estudo preliminar tem por objetivo, apresentar alguns
conceitos de Tecnologia tratados em Pinto (2005) e contribuicdes de Silveira (2007)
no tocante a concepc¢ao de educacao tecnoldgica no Brasil aspecto esse importante
para compreendermos esse processo de transicao da tecnologia no seio do ensino
tecnolégico. Bem como, articular o conceito de tecnologia a contribuicao dos
Saberes docentes na formacao de professores do ensino Tecnoldgico.

1 Mestranda do Programa de Pés Graduacdo em Ensino Tecnoldgico do Instituto Federal do Amazonas. E-mail:
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Procedimentos Metodoldgicos

Este estudo foi realizado a partir de discussdes geradas e fomentadas pelos
textos, producdes e posicionamentos trabalhados em sala de aula do curso de
mestrado profissional em ensino tecnolégico do Instituto Federal do Amazonas -
IFAM, com a participacao de mestrandos e a professora Rosa Marins mediadora das
discussdes. Concomitante a este foram realizadas pesquisas bibliograficas com o
objetivo de trazer a este trabalho uma base consubstancial que traga inicialmente
informacoes fidedignas ao que se propde realizar.

Este artigo esta divido em trés partes que assim se apresentam: no primeiro
ponto trabalharemos o conceito deTecnologia e a Concepc¢ao de ensino tecnolégico
trazidos respectivamente por Pinto (2005) e Silveira (2007), onde buscaremos tracar
um percurso pelo qual este conceito esteve perpassando. No segundo ponto
trataremos de apresentar a Tendéncia dos Saberes, que é discutida e fomentada
por Maurice Tardif (2014) entre outros autores como Anténio Noévoa (2009) e
Imberndn (2006) onde trarao varias contribuicdes para a formagao do professor em
sua construcao de profissionalizacao. E por fim tentaremos articular o conceito de
tecnologia aos saberes docentes, o que de certo modo nos traz um grande desafio,
porém necessario para a exposicao da tematica em questao.

Resultados e/ou Discussao

Pinto (2005), em sua obra O conceito de Tecnologia, nos mostra alguns
aspectos que tornam-se essenciais ao refletir sobre conceito tdao massificado na
atualidade. Aspectos esses que ao serem discutidos podem dar margem a outras
percepcoes diferentes da que encontramos no presente. Se perguntarmos o que é
tecnologia a qualquer pessoa em nosso cotidiano, certamente teremos a resposta
relacionada aos aparelhos eletrénicos, informatica e outros similares. No entanto, o
autor nos mostra que a tecnologia vai além deste conceito padrao e aparente, além
do produto que enxergamos como tecnolégico, além deste conceito preliminar e
mal engendrado.

Para tanto segundo o autor, a tecnologia é utilizada para os mais diferentes
propdsitos, por pessoas das mais diversas qualificacdes obtendo um largo emprego,
e por essa razao se torna tao essencial e confusa. Este ponto é primordial para
iniciarmos nosso pensamento na busca da compreensao deste conceito, nesse
sentido sao apontados quatro aspectos que devem ser analisados.

A tecnologia como logos da técnica, o sentido primordial desta acep¢ao, é que
a mesma trata em seu significado etimoldgico que esta vem a ser a teoria, a ciéncia
o estudo de modo geral os modos de fazer algo, valor fundamental da técnica.

A tecnologia como sinbnimo da técnica, dentro desse significado o autor
diz que a tecnologia é a equivaléncia pura da técnica, sendo este o sentido mais
frequente e popular, utilizado quando nao se tem necessidade de uma precisao
maior, por serem termos neste enfoque intercambiaveis. Mas existe um perigo
neste significado, pois pode se tornar uma fonte de enganos perigosos no estudo
de problemas socioldgicos e filoséficos.
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A tecnologia como conjunto de todas as técnicas, aqui o termo é utilizado
quando se quer medir ou referir o grau de avanco das forcas produtivas de uma
sociedade. A tecnologia como ideologiza¢do da técnica, neste sentido menciona a
ideologia da técnica, com suas crencas, valores e pensamentos.

Ora,segundooautorofazerdatécnicatrazemseubojo, reflexdes quejustificam
a organizagao de uma teoria a respeito dela, criticando a falta de sistematizacao
dos estudos relacionados a técnica, faz com que estas consideracoes se dispersem
em outros campos do saber voltadas as humanidades, principalmente dentro dos
estudos da filosofia e sociologia. Dentro de sua visao, a técnica deve ter uma ciéncia
que a envolva, pois configura-se um dado da realidade que retorna ao mundo em
forma de acao. E esta ciéncia deve ser chamada de Tecnologia.

Estes aspectos apresentados por Pinto (2005), nos mostram que a tecnologia
nao é a representacdao apenas do objeto em si, a técnica, mas se trata de uma
dimensao muito maior de compreensao. Em suas palavras é a epistemologia, o
estudo desse processo com vistas ao entendimento radical de sua origem e por
sua vez esse processo tem em seu bojo, ideologias que possibilitam transparecer a
quem dela se utiliza seu real emprego na sociedade.

Deste modo, trazemos para realizar um paralelo a esta visao o estudo de
Silveira (2007), que trata da génese, ou seja, da origem da concepcao tecnoldgica
no Brasil. Neste estudo podemos observar que varias forcas exteriores estiveram
empenhadas em desenvolver parcerias que estreitassem as relagdes entre os paises,
nesse caso Brasil e Estados Unidos, a partir de acordos e aliancas que dispunham
nao s6 de ajuda humanitaria com vistas a emancipac¢ao do pais subdesenvolvido
a época, mas com ideologias que tratavam de estabelecer certo controle do
conhecimento tecnoldgico do referido pais.

Ponto relevante para a compreensao desta concepcao é a | Conferéncia de
Ministros e Diretores de Educacdo das Republicas Americanas em 1943, com o
objetivo de construir um mundo melhor com base na educacao e cultura, a partir
dai houve recomendacdes oriundas desta Conferéncia que entre outras orientagdes
visava o ensino industrial e convénios entre os governos a fim de elevar o nivel
educacional, estender facilidades educacionais e melhorar o papel da educacao.
(Silveira, 2007).

Desta orientacdao articulou-se o programa de cooperacao educacional
entre Brasil e Estados Unidos, com vistas a aproximacao dos referidos paises,
intercambio de educadores, ideias e métodos. Dai resultou a criacao da Comissao
Brasileira — Americana — CBAI, com influéncia nas praticas pedagdgicas por meio
do método Training Whitin Industry (TWI). Este notoriamente foi um marco
referente a intervencdao externa na educacao brasileira. Dentro desta afirmacao
cabe ressaltar que a Recomendacao Internacional sobre Ensino Tecnolégico e
Profissional, produzido pela UNESCO serviu de base para a Conferéncia Geral da
ONU para Educacao, Ciéncia e Tecnologia, tais termos foram sendo incorporados
pelo Conselho Federal de Educacao e pela Secretaria de Ensino Médio - SEMTEC.

Estes foram segundo Silveira (2007), eventos que marcaram a génese da
concepcao de educagdo tecnoldgica em nosso pais, ainda é relevante destacar
a orientacao da UNESCO para esta educacgao, o ensino técnico e profissional ndao
deve apenas formar especialistas, é necessario aliar este ensino a educacao geral
a fim de contribuir para a formacao geral deste individuo. Para além do operar, o
refletir, compreender sao essenciais para a vida em sociedade. Isto para que a visao
principalmente da classe média mudasse em relacao ao trabalho manual, para tanto
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a recomendacao parte do pressuposto de ciéncia aliada a técnica, fundamentando
o desenvolvimento econdmico e social e os planos destas instituicdes formadoras
deveriam levar em consideracao a rapida evolucao da tecnologia, com vistas a
elevacao da escolarizacdao e ampliacdao da formacgao técnica e profissional, nesse
contexto demarca-se a génese da concepcao de educacao tecnolégica.

E importante observar que o discurso da tecnologia proferido pelos grandes
produtores de conhecimento conduz a uma valorizacao exagerada dos meios de
producao, da técnica e de certa forma este aspecto é o mais aparente no seio da
educacgado tecnoldgica, muitas vezes entendido como formador de mao de obra
para o mercado de trabalho. Ressaltamos que a sociedade neoliberal transformou
a tecnologia em instrumento de exclusao social em virtude das condicdes
materiais dos individuos. Contrapondo esta afirmacdo observa-se a manipulacao
das massas através de setores de comunicacgdo. E ao contrario do que orienta os
grandes mantenedores do status quo a educagao integral do ser humano tende a
diminuir as lacunas entre as camadas sociais, diminuindo a pobreza, a violéncia e
consequentemente as guerras (PENA, 2003).

A tecnologia de certo modo traz questionamentos que necessitam ser
suscitados, refletidos e discutidos no meio educacional, principalmente no ensino
tecnolégico. Diante de tantas mudancas e transformagdes pela qual passa a
sociedade, a escola como centro de debates e responsavel pela transmissao de
conhecimentos socialmente construidos através dos anos na histéria deve estar
a par de toda essa problematica, para que possa agir sobre todo esse processo,
na busca da formacao de individuos que saibam operar essa gama de produtos
advindos da tecnologia, mas que primordialmente saibam refletir e questionar o
processo pelo qual a tecnologia passa em seu proprio contexto.

Nesta secao procuraremos trazer a tona os Saberes que fazem parte dos
conhecimentos dos professores em formacdo. Para tanto apoiaremos este estudo
em um autor que desenvolveu grande parte de suas pesquisas sobre esta tematica
junto aos professores de instituicdes escolares no Canada. Maurice Tardif (2014)
apresenta em sua obra Saberes Docentes e formacdo profissional, uma valiosa
contribuicdo para os pesquisadores e todos aqueles que se interessam e acreditam
que os sabres docentes sao saberes advindos de varias fontes. Suas pesquisas
baseadas nao sé com bases empiricas, como também em analise de varios autores
que tratam do tema, teve uma duracao de doze anos para que enfim se organizasse
em uma obra. Por essa razao no corpo deste trabalho trabalharemos Saberes com o
devido destaque para que nao haja confusao no sentido da palavra.

Tardif (2014), nos mostra que o saber é algo muito maior do que comumente
se imagina o saber nao se reduz a mentalismos, ele é um aspecto social. De modo
que sao expostos por ele cinco motivos que serao trabalhados a seguir.

O saber é partilhado por um grupo de agentes e sé ganha sentido quando
posto em destaque na relacao coletiva de trabalho, por conseguinte é um saber
profissional por que resulta de um processo social orientado por esferas que
o regulamentam. Ministérios de educacao, universidades, escolas entre outras
entidades regulamentadoras. Possui objetos sociais na relacdo reciproca com o
outro, aluno e professores, professor/coletivo, ensinar é agir, saber agir. O saber é
mutavel, pois sua construcao social de conteudos depende do tipo e do tempo que
se encontra a sociedade. E finalmente o saber nao é definitivo visto que se constroi
ao longo da carreira do professor. (TARDIF, 2014)
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E necessario observar que esses aspectos que justificam o saber como aspecto
socialmente construido é de suma importancia paraa compreensao de sua pesquisa
em relacao aos Saberes e servirao de base para apresentarmos as dimensdes que
compdem o Saber docente.

De acordo com o autor, “o saber docente é definido como plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao profissional
e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.” (TARDIF, 2014, p. 36). Nesse
sentido compreende-se que o Saber ndo advém de uma unica dimensao, como
muitas vezes entendido na sociedade. Ele é um composto, ainda a se equilibrar de
varias dimensdes que se organizam e consubstanciam esse Saber docente.

Entdao que dimensbdes sao estas? Certamente foram expostas acima, no
entanto em que elas se caracterizam, é nossa tarefa proposta para esse momento.

Estas dimensbes do Saber sao dividas de modo a compreender melhor,
como estao incorporadas e algumas vezes nao sao facilmente identificadas pelos
préprios professores. Portanto a primeira dimensao tratada por Tardif (2014)
refere-se aos Saberes da formacdo profissional que sao transmitidos pela ciéncia,
instituicdes, escolas normais ainda dentro desses Saberes encontramos quase que
de maneira imperceptivel os Saberes pedagdgicos que relacionam-se ao saber-
fazer, as técnicas que sao incorporadas a profissao e ainda os Saberes disciplinares
que correspondem aos saberes que estao sistematizados dentro das disciplinas nas
universidades. Dentro desses saberes é importante frisar que o professor nao tem
qualquer intervencao sobre eles, pois sao direcionados de modo externo ao sujeito.

Os Saberes curriculares que podem ser desenvolvidos através de conteudos
e métodos, proferidos pela instituicdo escolar como saber social e cultural.
Concretamente observamos este Saber sob a forma de programas escolares
e planos que o professor deve aprender a fazer e aplicar. E por fim, os Saberes
experiéncias que sao saberes construidos na pratica, em seu cotidiano incorporados
e legitimados por ela, para Tardif (2014) é a cultura docente em ac¢do. Torna-se este
saber um aspecto primordial para a formacado dos professores, de modo que estes
docentes quando se deparam com situacdes do real, do cotidiano e interagem
com os problemas propostos, desenvolvendo modos de solucionar determinadas
situagOes estao efetivamente construindo seu proprio arcabouco tedrico a respeito
destes Saberes.

Ainda nesse sentido Novoa (2009) considera que é necessdrio que se
estimule o trabalho coletivo, a colaboracdo para que esta formagdao aconteca
realmente. Dentro dessa orientacao ele destaca dois aspectos a serem levados
em consideracdo, o primeiro refere-se a transformar as experiéncias coletivas em
conhecimento profissional o que quer dizer que as inquietagdes, duvidas, modelos
de um grupo devem ser analisados, refletidos, interpretados a fim de transformar-
se em conhecimento de causa. O segundo se refere a dimensao ética, por que
em situacdes de dilemas, conflitos interpessoais nao serao sé os conhecimentos
que deverao ser organizados com vistas a soluciona-lo, mas sim a cultura da ética
reafirmada na convivéncia com seus pares em comunidades de pratica.

E importante ressaltar que Tardif (2014), considera que esses conhecimentos
construidos no seio da pratica docente ainda terdo muito obstaculos para serem
valorizados pela sociedade, e até por alguns professores.

Tardif (2014, p. 52) orienta que esses aspectos devem ser discutidos, debatidos,
e construidos no cerne da Instituicao escolar:
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E através das relacdes com os pares e, portanto, através do confronto
entre os saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores,
que os saberes experienciais adquirem uma certa objetividade: as certeza
subjetivas devem ser, entdo, sistematizadas a fim de se transformarem
num discurso da experiéncia capaz de informar ou de formar outros
docentes e de fornecer uma resposta a seus problemas.

Por essa razao se faz tdo necessaria a discussao dos Saberes em relacao ao
desenvolvimentodasociedade nestaeratecnoldgica. Até entaoidentificamos que os
saberes além de outros adjetivos mais, sdo mutaveis. Entdao partindo desta premissa
os saberes adquiridos e construidos na experiéncia devem ser sistematizados com
vistas a contribuir com a formacgdo de outros profissionais, que lidam com as mais
diversas situacoes e diante disto se faz primordial compartilhar o conhecimento
que é construido na instituicao.

Elaborar uma concepcao a respeito do conceito de Tecnologia aliado a
uma Tendéncia na formacao de professores se faz importante e também tarefa
complexa, diante de conceitos um tanto dispares, mas nao antagénicos. Ao discutir
sobre educagao e mais especificamente ensino, é possivel compreender que ante
a sociedade este tema perpassa por todos os niveis, tendo a devida relevancia
dependendo da classe social e a visao que se tem e se da a este aspecto.

Pensar nessa tecnologia, agora produto de uma fusao de saberes, permite
ao homem desenvolver formas de viver em sociedade de maneira mais qualitativa,
com vistas a uma maior sociabilidade e desenvolvimento de suas faculdades e
meios produtivos. (Oliveira, 2008).

No entanto essa tecnologia veio sendo encarada de modo a conceber ao
homem que dela dispusesse o aspecto do poder. Aquele que detém o saber no seio
da tecnologia, tem poder sobre seu desenvolvimento de maneira que este podera
até subjulgar outros seres humanos. E inegavel que a sociedade veio necessitando
de novas formas de pensar o viver em comunidade, os problemas do entorno e
até do mundo, porém além deste aspecto de desenvolvimento o poder se tornou
mais explicito. Dentro deste pensamento Guedin (2009), nos traz uma importante
visao quando destaca que os saberes sdao permeados por ideologias, as ideias sao
orientadas por algo muito maior e se faz necessario que o individuo tenha este
entendimento, que reflita do contrario pode se tornar prisioneiro dos sistemas
hegemonicos e assim alienar-se. Isto é confirmado no pensamento Pinto (2005),
quando diz que infelizmente as tecnologias podem ser utilizadas e desenvolvidas
por maos avidas por lucro e que a controlam de tal forma a subjugar as nagdes
menos desenvolvidas.

Trazendo essa reflexdao para os Saberes docentes, tendéncia apresentada
neste artigo o por Tardif (2014), entre outros que tratam da tematica observo que
a tecnologia se faz presente de modo a fortalecer o Saber adquirido na formacao
inicial e continuada do professor, proporcionando uma interacao entre a ciéncia
e a técnica tao necessarias a formacao deste profissional. Mas nao se define a isso
somente, pois estes saberes que sao extraidos também da experiéncia podem vir
a ser incorporados nessa gama de saberes utilizados e produzidos pelos docentes
em sua formacgao. O saber ndo advém somente de um modo de fazer na pratica
(técnica), mas de uma uniao de teorias (ciéncia) que explicam essa pratica.

Hoje aTecnologia estd cada vez mais em constante mudanca, o mundo estdem
constante mudanca, observamos essa questao em todos os lugares, pelos telejornais
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temos conhecimento do que acontece em tempo real em todo o planeta. Em razao
disto, o profissional da educacao deve se preparar para um contexto educacional de
mudancas. Quanto a esta afirmacao Imbernén (2006) chama atencao para a relacao
entre inovacao tecnoldgica e profissao docente, observando que nao se pode
trabalhar no sentido de inovacao sem um novo conceito de profissionalizacao, e
este deve estar atrelado ao rompimento com praticas passadas, assumidas como
elementos intrinsecos a profissao.

Consideracoes Finais

Considerar a Tecnologia como ferramenta para impulsionar o processo
de evolucdao da humanidade torna-se legitimo em virtude de todos os aspectos
observados no decorrer do tempo. Essa tecnologia, que mudou os modos de viver
e conviver em sociedade obrigou-nos a compreender que o papel do profissional
docente ndo esta aquém desta tecnologia. Os processos vao se modificando de
tempos em tempos, nao apenas para suprir uma demanda de novos produtos a
serem consumidos pelos mais variados grupos sociais, mas também para explicitar
a necessidade da educacao estar acompanhado todo esse processo frenético e
diverso.

Aqui nao defendemos que a formacao do profissional docente deve estar
de acordo com o que supde o mercado de trabalho, pois desse modo nosso
posicionamento estaria apenas disposto a confirmar o discurso neoliberalista, de
formar mao de obra qualificada para operar sobre os meios de produgao vigente
com vistas a acumulo de capital, nesse caso nao para quem tem a mao de obra
qualificada.

Nossas consideracbes vao ao encontro dos pensamentos dos autores
utilizados, uma reflexao que coincide com o que Imbernén (2006) trata, quando
explica que se faz necessario que este profissional seja formado na perspectiva da
autonomia, para que este possa agir e participar de processos decisorios em meio a
problematica que se insere em sua pratica. Apresentando quatro evidéncias a serem
estimuladas na formacao, tais como: trabalhar as atitudes quanto os conteldos que
serao desenvolvidos pelo docente, interacao dos contetidos adquiridos a situacdes
de pratica real, o curriculo deve ter o estudo de situagdes praticas reais que sejam
problematicas, e por fim que estes conhecimentos sejam significativos para o
professor, onde este possa experenciar e utilizar em seu contexto.

Esse contexto aqui podemos dizer que é um contexto da era tecnoldgica,
dos recursos diversos, das problematicas diversas e também de solu¢des multiplas.
Apresenta-se aqui que atualmente o profissional deve estar nao so6 preparado para
mudancas e incertezas, mas que ele acima de tudo saiba se posicionar criticamente
diante de tais aspectos, que trate todas essas novas demandas sociais como algo
que esta em seu contexto e nao ha como fechar os olhos para essa situacgao.

Os Saberes docentes tem papel essencial para esse ajuste a tecnologia no
meio educacional, poderiamos buscar varias outras maneiras de exemplificar esta
questdo. No entanto, acredita-se que se as grandes instituicbes de producdo do
conhecimento valorizassem todos esses saberes naformacao de outros profissionais,
poderiamos modificar o cenario atual da formacao docente, que muitas vezes se
mostra deficiente. E claro que por algumas limitacdes no campo tedrico, ainda
temos muito a dizer e refletir sobre a formacao docente, e a contribuicdao dos
Saberes nessa formacao. Porém fica evidente que esta discussdao é oportuna em
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vista das necessidades existentes e emergenciais em nosso cendrio educacional e
tecnolégico.

Podemos, portanto, dizer que as reflexbes deste estudo apontam que o
conceito de tecnologia no ensino tecnolégico tem aspecto de construcao de
conhecimento com uso tecnolégico e os Saberes docentes tem papel essencial
para essa compreensdo no meio educacional, apresentando-se como necessario,
no entanto, que as instituicdes formadoras de professores valorizem esses saberes
no processo formativo docente.
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A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMAGAO DE
PROFESSORES DE CIENCIAS

Karoline Duarte Lopes’
Cirlande Cabral da Silva?
Rosa Marins Azevedo’®

Resumo: Este trabalho é um relato de experiéncia e tem como objetivo evidenciar a
importancia do estagio supervisionado para a formagao de professores de Ciéncias.
Sera feita uma descricdo dos trés principais momentos que marcaram o estagio:
Ambientacao escolar que visou conhecer o espaco fisico da escola, Observacao
participante em sala de aula que objetivou conhecer a acao docente de ensinar
Ciéncias e o Trabalho Pedagdgico Coletivo que oportunizou participar de momentos
de planejamentos escolares entre professores e gestores. Os resultados evidenciam
que ha um abismo enorme entre a teoria aprendida na formacdo e a realidade
encontrada na escola, e que ha conhecimentos que s6 podem ser aprendidos no
espaco escolar na vivéncia da realidade da sala de aula do professor de Ciéncias,
dai a importancia do estagio para conhecimento do espaco profissional do futuro
professor.

Palavras-Chave: formacao de professores de Ciéncias; estagio curricular;
experiéncia docente.

1 Introducao

O estagio supervisionado, inicialmente, causa um temor entre muitos dos
graduandos de licenciaturas. Nao conseguir um bom estagio, nao saber lidar com
situagdes novas, ndao ser bem recebido na escola por gestores, alunos e pelos ja
atuantes professores sao alguns pensamentos negativos que passam pela cabeca
do futuro estagiario. No entanto, depois de adentrar em uma escola, nota-se que
muito desses medos podem mais facilmente tornar-se irreais caso se consiga adotar
uma boa postura, mostrar que esta ali para contribuir de maneira positiva para o
bom funcionamento da escola.

Ser professor nao é facil, é sim uma tarefa ardua, que exige muita paciéncia
e dedicacao. Quem decide exercer tal profissao precisa nao somente pensar no
salario no fim do més, mas antes precisa estar disposto e bem consciente de que
desempenhard uma importante funcao social.

1 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - IFAM, karolduartelopes@hotmail.com
http://lattes.cnpqg.br/2491558238032567

2 Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM, cirlandecabral@gmail.com http://
lattes.cnpq.br/3405754239635541

3 Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas - IFAM, marinsrosa@yahoo.com.br http://
lattes.cnpq.br/3056605003492861
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Como futura professora de Ciéncias, entendemos a funcdo importante
que exerce um professor perante a sociedade e nos sentimos determinadas a
desempenhar esta atribuicado, particularmente no ensino de Ciéncias, na construcao
de conhecimento da ciéncia.

O estagio supervisionado dos cursos de licenciatura do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM esta organizado em quatro
etapas de 100 horas cada uma, sendo 80 horas na escola e 20horas no IFAM. Este
relato se refere a primeira etapa, sendo a vivéncia na escola organizada em trés
momentos: ambientacdo, observacdao participante na sala de aula e trabalho
pedagdgico coletivo na escola. Tais momentos foram desenvolvidos em uma escola
da rede publica de Manaus.

Neste estudo descrevera sucintamente as principais atividades desenvolvidas
em cada momento. Primeiro, sera feita uma descricao da escola quanto a sua
estrutura bem como a sua organizagao; em seguida serd apresentado o observado
em sala de aula, a postura adotada pela professora e a dos alunos; por fim as
vivéncias das reunides com professores, pedagogo e gestor.

O estagio visa a oportunizar aos futuros professores de Ciéncias vivéncias
relativas a escola, de modo geral, e do trabalho docente do professor de Ciéncias,
em particular. Tais vivéncias sao determinantes para o reconhecimento da docéncia
como profissao.

2 Materiais e métodos

Os dados foram coletados no primeiro semestre de 2014, na escola onde se
deu o estdgio. Trata-se de uma escola da rede estadual de Ensino Fundamental.

O Estagio Supervisionado teve como carga horaria 80 horas na escola e foi
organizado em trés momentos:

1° momento — Ambientacao escolar (15 horas) — Visou conhecer a escola, sua
localizagao, funcionamento, organizacao.

2° momento - Observacao participante em sala de aula (50 horas) - Observar
e analisar aspectos durante a participacao em sala de aula, conhecer de perto o
trabalho desempenhado pelo professor de Ciéncias.

3° momento - Trabalho Pedagdgico Coletivo (15 horas) — Participar de
reunides de professores e gestor, reunides de pais e reunides de planejamento de
processo de ensino.

O recolhimento de dados foi feito através de observacao direta (BOGDAN;
BIKLEN, 1994) concernente as atitudes dos alunos, além de outros sujeitos da escola,
como o porteiro, professores, pedagogos e gestor.

3 Resultados e discussoes
3.1 Ambientacao Escolar

A ambientacdo é de grande importancia para se conhecer a funcionalidade
de toda a escola, “conhecer o terreno de onde se pisa’, € o passo inicial na jornada
de um estagiario.

A escola onde se deu o estagio se trata de uma escola estadual da zona norte
de Manaus. Abriga cerca de 2.445 alunos, em trés turnos. O acompanhamento do
estagio deu-se no turno matutino no Ensino Fundamental.
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Observar a escola com o intuito de conhecer as devidas situacoes do dia a
dia, ndo é uma tarefa facil. Inicialmente, o que é bastante notavel aos olhos é toda
a agitacao dos alunos, gritaria, corre-corre, entre outros. No entanto, a observacao
tem que ir além das mazelas facilmente visiveis. Observar a escola é descortinar
tudo o que acontece e que é importante para a reflexao sobre o ensinar e aprender.
(ALMEIDA; LIMA; SILVA, 2002).

Notamos que na escola em que ocorreu o estagio, os funcionarios estao
bem engajados em manter a ordem na escola. Desde o porteiro até os técnicos
administrativos tentam conter alunos em suas salas de aulas, durante a troca de
professores. O que mais ouve na escola, sdo expressdes como: “Vao pra sala de aula’,
“Ainda nao é intervalo, voltem pra sala”.

A escola possui dois portoes, ha um controle bem rigido de entrada e saida
de pessoas e de alunos, dando mais seguranca a todos na escola. O primeiro, que
dd somente acesso a secretaria tem dispositivo de seguranca que fica dentro desta
que é ativado somente pra quem é autorizado a entrar e a sair. O segundo portao
da acesso a toda a escola, é onde o porteiro sempre esta atento para permitir ou
nao a entrada e saida de pessoas. Caso um aluno precise sair antes do término de
sua aula, tem que passar na sala de pedagogia, contar o que aconteceu e somente
entao recebe uma autorizacao escrita para sua saida.

A ambientacado foi de suma importancia para fazer o diagnéstico da escola,
que consistiu no levantamento de dados e informacdes para se obter uma visdao de
conjunto das necessidades e problemas da escola e facilitar a escolha de alternativas
de solucéo (LIBANEO, 2001).

3.2 Observacao Participante em sala de aula

No primeiro dia em sala de aula a orientadora-campo nos apresento para
todas as turmas do oitavo ano do Ensino Fundamental (8°2, 8°3 e 8° 4). As salas de
aula tinham cada uma, em média 45 alunos.

De inicio, os alunos mostraram certo acanhamento, mas nos recepcionaram
bem. Notamos que em todas as turmas os alunos eram bem falantes, principalmente
aturma do 8° ano 2, caracterizada por ser de alunos mais novos, em comparacao as
outras turmas. A referéncia dos professores para essa turma era de incontrolaveis”.
Pois, a todo o momento tem-se de ficar chamando a atencao deles. A turma do 8°
ano 3 é composta por alunos desanimados, que faltam constantemente nas aulas.
No 8°ano 4 os alunos tém mais idade, sao bem mais centrados, diria que nao é uma
turma dificil de trabalhar.

A disciplina de Ciéncias é para eles algo complicado. Em alguns temas,
como Origem das Espécies, muitos se mostraram arredios, pois nao era algo em
que acreditavam e, portanto nao se motivavam em aprender. No entanto, o tema
reproducao humana os interessavam bastante, quando acabava o tempo de aula
todos gritavam: “Ah, poxa acabou. Quero logo que chegue o outro dia de aula de
Ciéncias”

Depois da segunda semana, passamos a ministrar aulas para as turmas de
8° ano, (inclusive a aula sobre Reproducao Humana). A professora nos auxiliava
quando achava necessario, eles se mostraram bem interessados, fizeram bastantes
perguntas. Quanto a isso a professora nos chamou a atencao, dizendo que nao
deixasse os alunos interromperem a todo o momento, pois do contrario nao
conseguiria fechar o conteddo no tempo previsto.
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A professora é tida como muito exigente entre os alunos, mas percebemos
que eles a respeitam e gostam. No entanto, notamos que com a nossa presenca,
sempre quando surgiam duvidas, em alguma atividade realizada em sala, os alunos
nos chamavam. Isso de ocorreu por nossa disponibilidade em explicar quantas
vezes fossem necessarias, enquanto que a professora ndo possuia mais essa boa
vontade.

As fases perceptiveis inicial da carreira do professor consistem em um
estagio de “sobrevivéncia” e de “descoberta” (HUBERMAN, 2000). A “descoberta”
consiste no inicio da vida de um professor na sala de aula. Ele ainda se encontra
entusiasmado com sua nova realidade, querendo ser aceito, fazer bem o seu
trabalho. No entanto, depara-se com toda a dificuldade de lidar com alunos, na sua
grande maioria, desinteressados, desmotivados, tendo que trabalhar com material
didatico inadequado sofrendo assim um choque de realidade fase esta chamada
“sobrevivéncia”.

3.3 Trabalho Pedagadgico Coletivo

A Escola realiza atividades como Conferéncia do meio ambiente, ja participou
da etapa de selecao de seus estudantes para o programa Soletrando, realiza todos
os anos feira de ciéncia, mas por conta da copa esse ano de 2014 a escola nao teria
tempo suficiente para realiza-la entao foi cancelada.

O gestor e os pedagogos fazem reunides mensais com os professores para
discutir as dificuldades encontradas nas salas de aula a fim de soluciona-las. Sao
discutidos problemas envolvendo alunos de formaindividual, evidenciando aqueles
que apresentam mais problemas para a escola. Os professores relatam e trocam
experiéncias boas e ruins que encontram em cada sala de aula e dao ideias de
como lidar com essas adversidades encontradas. Sobre a importancia das reunides,
Libaneo (2004, p. 287) diz:

A reunido de professores é uma necessidade da organizacao escolar,
mas € também um espaco de formacdo continuada, de comunicacao e
de construcao coletiva da organizacao e gestao da escola, portanto de
promocao da participacao.

E fundamental refletir, investigar constantemente, duvidar sobre a forma de
organizacao social a que os individuos estao submetidos, perguntando-se sempre
sobre as possibilidades de novas modalidades de organiza¢ao do modo produtivo
(ALMEIDA; LIMA; SILVA, 2002).

No fechamento do primeiro bimestre houve um conselho de classe, onde os
pais dos alunos iam saber das notas de suas notas com os professores. Esta era uma
oportunidade para saberem dos comportamentos dos seus filhos, as dificuldades
que eles tinham em cada matéria.

4 Consideracgoes finais
O estagio supervisionado foi sem duivida uma experiéncia importante, pois

possibilitou vivenciar de perto o dia a dia de uma escola, aprendendo a conhecer a
sua realidade e, de modo especifico, o trabalho do professor de Ciéncias.
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A observacdo participativa na escola foi bem positiva, fomos bem
recepcionadas pelo gestor, pelas pedagogas, pela orientadora-campo e pelos
alunos. No entanto, foi possivel notar que ha um abismo enorme entre a teoria e a
realidade.

O papel do professor nao é facil. As escolas estao muito preocupadas com os
indices de aprovacao e, portanto, levando os professores a passarem de ano alunos
totalmente despreparados. Isso é uma triste realidade.

Embora sejam claras as dificuldades enfrentadas pelos educadores, ainda
assim acreditamos que a profissao de professor valha a pena, se formos diligentes
na tarefa de ensinar. Notamos que alguns alunos se esforcam em estudar, aprender
a matéria, atentos quando estamos explicando, perguntam com interesse a fim de
sanar duvidas, isso é recompensador. Aprendemos que para ser professor precisa-
se dispor de muita paciéncia, de disposicao e precisamos encarar a realidade dos
fatos para nao se tornar no futuro um profissional frustrado.
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ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO: EXPECTATIVAS E REALIDADE

Andreza Rayane Holanda Reis’
Rosa Marins Azevedo?

Resumo: O presente trabalho apresenta um momento de experiéncia vivenciado
no segundo estagio curricular supervisionado, periodo de regéncia, onde serao
feitas consideragdes a respeito dos momentos propostos pela disciplina, a saber:
Trabalho pedagédgico coletivo, planejamento de aulas, regéncia, elaboracdo de
projeto, desenvolvimento do projeto e avaliacdo. Como resultados é possivel
verificar que 0 momento regéncia do estagio é bem mais que uma teoria que se |é
em livros. E na verdade uma vivéncia Unica, repleta de surpresas, justificando assim
o titulo deste trabalho, pois quando chegamos ao estagio esperamos ou mesmo
idealizamos determinada situacao e quando chegamos la deparamo-nos com uma
realidade que vai além dos escritos. E uma experiéncia Unica e inerente de cada
professor, capaz de gerar reflexdes e mais vontade de contribuir para o aprendizado
dos alunos.

Palavras-Chave: estdgio curricular supervisionado, regéncia, expectativas,
realidade.

Introducao

O presente artigo trard consideracdes acerca do segundo Estagio
Supervisionado, numa escola de rede publica da zona centro-oeste.

E nesta etapa do estagio que, além de observar, ministrarei aulas e aplicarei
um projeto de aprendizagem, o que ja constituira algumas diferencas em
comparagao ao primeiro estagio que se constituiu em observacao apenas, pelo
menos teoricamente.

A disciplina Seminario de Estagio Il, no quesito carga horaria, compreendeu
20 horas de aulas no IFAM, 20 horas de reunides com o orientador-IFAM e mais 60
horas de aula-campo. Com uma carga hordria semanal de 12 horas, indo 3 vezes
por semana a escola, consegui concluir essa etapa do estagio, desenvolvendo
atividades que foram divididas em aulas, projeto de aprendizagem, trabalho
pedagdgico coletivo e ao final de cada dia a produ¢dao do meu diario de campo.
Foram contabilizadas setenta horas de atividades desenvolvidas dentro da escola.

Neste estagio como podera ser observado posteriormente, uma das coisas
mais desafiadoras foi controlar o tempo de cada aula para tentar cumprir os planos
de aula e ter que aplicar o projeto de aprendizagem em tempo e conteldo cedidos
pela professora-campo.

1 Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM, andrezarayane.hr@gmail.com

2 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM, marinsrosa@yahoo.com.br
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2 Materiais e métodos

Os dados obtidos para este trabalho foram coletados no segundo semestre
do ano de 2014, entre Agosto e Outubro, em uma escola publica estadual da zona
centro-oeste de Manaus-AM.

Este estagio na escola ocorreu da seguinte maneira: 80 horas, das quais 20
horas de orientacao com o orientador — IFAM e mais 60 sessenta horas de aula -
campo.

Das 60 horas dedicadas as aulas-campo, 20 deveriam ser utilizadas para
aplicacdao do projeto de aprendizagem que neste trabalho teve como titulo:
Sequéncia Didatica — Proposta para o estudo dos atomos.

3 Resultados e discussoes
3.1.Trabalho Pedagadgico Coletivo

O Trabalho Pedagégico Coletivo nesse momento do estagio apresentou
algumas distingdes com relacao ao meu primeiro estagio como o fato de eu ter que
elaborar juntamente com a professora os planos de aula discutindo os conteudos a
serem ministrados. E apesar de nao ter sido facil essa elaboracao, consegui realizar
com o que me foi proposto.

No que tange a esse trabalho, pude participar de algumas reuniées com os
professores que aconteciam no horario do intervalo. Todos os dias havia reunides
informais.

3.2. Planejamento das aulas

Nesta etapa de planejamento das aulas tive a oportunidade de planejar e
preparar cada aula inerente aos assuntos de quimica. Quando digo oportunidade
é porque pude aprender muito ao ter que ler assuntos “diferentes” dos quais estou
acostumada a me deparar. Foi como sair da zona de conforto.

A medida que eu precisei ler sobre o contelido dtomos para ministrar aulas
para os alunos, vi o quanto é fundamental (na profissao que escolhi) a leitura para
reciclar o conhecimento. Aprendi muito ao ter que estudar para dar todas as aulas
para as turmas de 9° ano. Estudei ndo somente atomos, mas também modelos
atomicos, conceitos de ions e tabela periddica. Todos intimamente ligados ao
estudo dos atomos.

Para a preparagao das aulas consultei o livro didatico que a escola utiliza,
alguns exercicios do livro e outros que pesquisei em diferentes fontes. Antes disso,
é importante lembrar que fiquei em torno de um més longe da escola para me
dedicar ao estudo das disciplinas do IFAM. Porém, logo no inicio do 6° periodo,
busquei retornar as minhas atividades na escola.

Logo que retornei para o estagio a professora estava ministrando aulas sobre
atomos, porém quando assumi as turmas e perguntei alguns conceitos basicos que
eles deveriam saber, segundo o assunto que estavam estudando, (por exemplo: o
que é um atomo? O que é elétron, préton, néutron?) foi quase que unanime a nao
resposta as perguntas. A partir disso que comecei a planejar minhas aulas.

Para isso, mesmo que a professora tivesse dito para passar adiante com os
assuntos, considerei quase que impossivel dar continuidade as aulas sem que os
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alunos soubessem o principio basico da quimica: O que é um atomo. Se eu fosse
“correr com o assunto’, de nada adiantaria para que os alunos aprendessem, seria
apenas algo mecanico: decorar isso ou aquilo. Pra mim, o mais importante de tudo,
era os alunos entenderem realmente o que estavam estudando e para que estavam
estudando determinado assunto. Por esse motivo, decidi planejar as aulas, iniciando
do assunto ja abordado pela professora-campo: Modelos atdmicos.

Nos planos de aula foi abordado desde os modelos atdmicos: Modelo Atdmico
de Dalton, Thomson, Rutherford, Rutherford-Bohr até Tabela Periédica, passando
pelos conceitos basicos de caracteristicas dos atomos (nUmero atdmico, nimero de
prétons, néutrons, massa, elétrons), ions, isétopos e isébaros.

Mesmo a professora-campo nao tendo muita disponibilidade para planejar
essas aulas comigo, busquei ajuda de outros professores e livros para me auxiliar na
producao dos planos de aula.

A preparacéo de aulas é uma tarefa indispensavel e, assim como o plano
de ensino, deve resultar num documento escrito que servird nao sé para
orientar as agdes do professor como também para possibilitar constantes
revisdes e aprimoramentos de ano para ano. (LIBANEO, 1994, p. 241)

O mais desafiador de cada aula foi cumprir as metas de cada plano, saber
utilizar um tempo apenas de aula e ndao fragmentar o que estava sendo ensinado
em um dia de aula para o dia seguinte. Porém, como afirma Libaneo (1994, p.241):

Na elaboracdo de plano de aula, deve-se levar em consideracdo, em
primeiro lugar, que a aula é um periodo de tempo variavel. Dificilmente
completamos numa s6 aula o desenvolvimento de uma unidade ou
topico de unidade, pois o processo de ensino e aprendizagem se compde
de uma sequéncia articulada de fases: preparacao e apresentacao de
objetivos, conteldos e tarefas; desenvolvimento da matéria nova;
consolidacao [..]; aplicacdo; avaliacdo. Isso significa que devemos
planejar nao uma aula, mas um conjunto de aulas.

Entao, é possivel verificar que minhas angustias e frustracbes quanto ao tempo
até foram justificadveis quando percebemos que a aula é um tempo variavel, por
exemplo: Em determinado dia era possivel organizar a sala em alguns minutinhos,
mas em outro dia era uma situacao diferente.

De qualquer forma, a leitura e a prépria experiéncia me fizeram perceber o
quanto sao fundamentais a elaboracao de planos de aula.

3.2.1. Regéncia

Aregénciafoiumafase do estagio que comeceiaviverdesde o primeiro estagio
supervisionado. Fui aprendendo e amadurecendo cada vez que a professora me
colocava para dar aula. Com o tempo fui me aproximando dos alunos e aprendendo
com varios erros. Passei a planejar cada aula, cada exercicio e cada trabalho para os
alunos das trés turmas de 9° ano que acompanhei.

Quando eu retornei para o segundo estagio a professora-campo estava
ministrando justamente o conceito de atomos e entdo eu sentei numa cadeira para
prestar aten¢ao na aula dela. Nos demais dias eu tive que assumir a turma porque a
professora entrou de licenca.
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Como ja identificava o comportamento dos alunos, nao foi dificil assumir
as turmas. Comecei a ministrar aula revisando o assunto, pois nao achava justo
sair correndo com as aulas sem que os alunos estivessem aprendendo de fato.
Pelo menos no meu ponto de vista, de nada adiantaria atropelar assunto sé para
cumprir a meta de terminar os capitulos do livro, sem cumprir a principal meta
que é fazer com que o aluno aprenda e possa entender porque ele esta estudando
determinado assunto. Foi dessa forma que procurei conduzir cada aula. Perguntava
aos alunos o que eles achavam que era um atomo, se eles podiam ver o &tomo, pra
que que eles precisavam estudar os atomos, para que servia saber da estrutura do
atomo? E eles respondiam o que eles sabiam. Logo na minha primeira aula, depois
que a professora entrou de licenca, eles ndao conseguiram responder a nenhuma
pergunta. Comecei a falar com eles porque eles precisavam estudar os atomos e
depois fiquei indagando “se eles conseguiam ver um atomo” e a partir dai a aula foi
fluindo.

Nas aulas posteriores eu sempre vinha com a mesma pergunta: o que era um
atomo? Eu dizia a eles que eles ndao precisavam decorar, mas que eles precisavam
entender e explicar com as proprias palavras. Escrevendo tudo isso, eu me lembrei
de uma turma que eu tive muita dificuldade no comeco do meu estagio: 9° ano sala
3. Pra mim era uma tortura ter que entrar naquela sala. Nao era porque a sala era
bagunceira, nenhuma sala era, mas por eles serem “maiores’, alguns nao queriam
respeitar o que eu falava. Entao, fui estudando meu comportamento e vendo o
que eu poderia mudar para que aquela sala deixasse de ser um problema para
mim. Comecei a fazer dinamicas, a ser mais flexivel, ajudar os alunos daquela sala
e tudo foi ficando tdao bom, que ao final do meu estagio eu tive que me despedir
agradecendo, dizendo a eles que eles passaram a ser minha turma do orgulho. Fiz
questdo de deixar claro o quanto eles amadureceram e o quanto foi bom e divertido
trabalhar com eles em todas as dinamicas.

Como a professora deu liberdade para atribuir nota a todas as atividades
feitas, decidi atribuir pontos a todas as dinamicas realizadas em sala de aula. Isso
me fez perceber que a avaliacdo formal nao prova o conhecimento que o aluno tem
e que ainda hoje, muitos professores, inclusive da graduacao, utilizam apenas desse
método avaliativo para medir o grau de conhecimento do aluno.

Segundo Bloom, Hastings e Madaus (1975):“A avaliacao pode ser considerada
como um método de adquirir e processar evidéncias necessarias para melhorar o
ensino e a aprendizagem, incluindo uma grande variedade de evidéncias que vao
além do exame usual de‘papel e lapis”.

E mesmo eu nao querendo aplicar avaliacao formal, eu tive que fazer pelo
menos um exercicio, como valor de documento escrito para que a professora e a
diretora pudessem comprovar a nota dos alunos. Entdo passei alguns exercicios
para eles. Enquanto corrigia alguns, os alunos me surpreendiam nas respostas, pois
jad nao eram repostas copiadas e sim uma resposta contextualizando o que eles
haviam aprendido. Em alguns casos, conseguia perceber, somente observando as
respostas escritas, o quanto alguns alunos estavam prestando atencao na aula e
isso me deixou imensamente feliz, me fez perceber o quanto valeu a pena cada
segundo do meu trabalho, cada hora do dia que eu dediquei para estudar para
ensina-los.

Em outras palavras, esse periodo de regéncia, mesmo nao tendo comecado
nesse periodo foi a parte que eu mais gostei de fazer desde o comeco. De uma
maneira bem geral, as turmas foram bem tranquilas de se trabalhar. Em comparacao
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aos relatos que eu ouvia de outros colegas sobre a escola onde eles estagiavam, eu
estava no paraiso.

Essa escola que trabalhei, estda bem estruturada no quesito organizacao e
disciplina tanto dos alunos quanto dos professores e demais servidores. Entretanto
foi desafiador (pelo numero de alunos em cada sala de aula), mas ao mesmo tempo
satisfatério e proveitoso ter que lidar com as mais variadas situacdes e conseguir
contornar e ter o respeito das turmas.

3.3. Elaboracao do projeto

Para pensar no projeto e nas atividades que seriam realizadas, nao tive tanta
dificuldade, porém no dia de aplicar o projeto surgiram algumas. Por exemplo, a
questdo do tempo: s6 para organizar a sala e explicar o que deveriam fazer demorou
aproximadamente 20 minutos, isso porque a professora resolveu ajudar. S6 com
esse contratempo, tive que fazer em dois dias o que estava planejado para um. Outra
situacao que ocorreu foi uma das salas ndao colaborar nem com as aulas e muito
menos com as dinamicas. Essa foi a Unica sala que nao consegui reverter a situacao,
eles sempre foram muito apaticos em relacdao a tudo o que eu trazia de novo. O que
me parecia é que ndao gostavam de nada. Com excecao desses contratempos, o
andamento do projeto foi proveitoso.

Comecei a aplicar a primeira etapa do projeto em 10 de Setembro e conclui
no dia primeiro de Outubro de 2014.

Paraaelaboracaodo projeto deaprendizagem utilizeiuma Sequéncia Didatica.
Acredito que a sequéncia didatica enquanto ferramenta voltada para o ensino pode
ajudar muito na compreensao por parte dos alunos acerca de quaisquer assuntos,
desde que seja utilizada a sequéncia mais adequada para o fim que se deseja obter
determinado resultado, uma vez que essa abrange um conjunto de atividades que
tem como objetivo auxiliar no estudo desses alunos. Assim, a Sequéncia Didatica é
definida por Zabala (1998, p.18) como: “[...] um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacao de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Para desenvolver o projeto, em primeiro lugar busquei trabalhar com o
conhecimento prévio dos alunos. Para isso, dividi esse projeto de aprendizagem
por etapas e atividades. Depois foi desenvolvida a sequéncia didatica, que constou
de 4 etapas.

A primeira etapa da sequéncia, englobou a atividade 1.1 e atividade 1.2.

A atividade 1.1 consistiu em fazer uma sondagem inicial do conhecimento
dos alunos acerca dos atomos. Para isso eu utilizei perguntas do tipo: O que vocés
acham que é um atomo? Nés conseguimos visualizar a olho nu um atomo? O que
vocés sabem sobre néutrons? Ja ouviram falar em elétrons, eletrosfera?

Atividade 1.2: A partir das respostas dos alunos fui dando andamento as
aulas. Procurei dar aulas com o vocabulario mais simples o possivel, buscando
contextualizaroassuntode modo que osalunospudessementenderporqueestavam
estudando aquilo. Eu explicava a eles que ninguém nunca viu um atomo, que nés
e nem ninguém pode visualizar o atomo, mas que alguns estudiosos perceberam
a existéncia dessa particula e resolveram fazer uma série de experimentos para
comprovar a existéncia da tal estrutura e de fato conseguiram. Eu dizia aos alunos
que aquelas estruturas que eles viam nos livros eram apenas modelos e que nds
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nao podemos enxergar de fato aquelas estruturas, mas que se nés pudéssemos,
poderia ser pelo menos parecido com o desenho nos livros didaticos e que a
representacao em forma de figuras de atomos servia para nos ajudar a entender
como essa particula funciona.

Nas outras aulas eu segui sempre esse primeiro passo: Indagar aos alunos a
respeito do que nos irlamos estudar.

A etapa 2 consistiu em um exercicio escrito para saber o quanto estava
funcionando essa técnica de utilizar o conhecimento prévio dos alunos e usar
palavras mais simples para a explicagao desse assunto.

Visando um melhorinteresse por parte dos alunos, busquei explorar atividades
diferentes do cotidiano. Assim, como afirma Fialho (2008, p.02):“E necessario, entéo,
diversificarmos nossas metodologias de ensino, sempre em busca de resgatarmos
o interesse e 0 gosto de nossos alunos pelo aprender”.

Porisso além das outras atividades, na etapa 3, apliquei um jogo de perguntas.
A sala foi dividida em duas equipes, ou seja, foi dividida ao meio. Cada equipe tinha
seu porta-voz que deveria responder apds entrar em consenso com a resposta da
sua equipe. Nesse jogo havia perguntas do que nés ja tinhamos estudado e eles se
sairam muito bem.

Depois dessa etapa continuamos o assunto falando sobre ions, isétopos,
isdbaros e tabela periddica e segui a mesma sequéncia, porém ao final de todos
esses assuntos apliquei a etapa 4 que consistiu na culminancia do projeto.

A atividade final do projeto de aprendizagem foi a etapa 4, com um jogo
de perguntas e respostas envolvendo todos os assuntos estudados. O jogo foi
confeccionado com TNT, papel cartao, envelopes e papel oficio. No papel oficio
estavam as respostas cortadas em tiras. Eram 24 respostas para cada equipe para 20
perguntas que estavam no papel cartdo fixadas no TNT. A intencao das 24 respostas
para 20 perguntas foi tentar criar obstaculos e mais emocao ao jogo, fato que foi
conseguido.

Para esse “jogo final” a sala foi dividida em duas grandes equipes. Eles podiam
escolher o niUmero que estava fixado no TNT e atras do numero havia uma pergunta.
Ao saber a pergunta eles tinham que procurar a resposta mais adequada a ela e ao
achar a resposta o aluno teria que se dirigir ao quadro e escrever a resposta.

Dessa forma foi conduzido o projeto e a culminancia foi esse jogo, onde
consegui observar um bom empenho de grande parte dos alunos. O envolvimento
deles surpreendeu e me deixou bastante envolvida no jogo também, a ponto
de querer participar. Mesmo nao podendo participar diretamente do jogo, fazia
questdo de ajudar as equipes e no final tudo deu certo e acredito todos saimos
ganhando com essa experiéncia.

|II

Consideracoes Finais

O conjunto de atividades desenvolvidas neste estagio fortaleceu minha
vontadedeser professora, pelofatode saberque posso contribuirparaoaprendizado
dos alunos. Com certeza, a fase da regéncia, mostra a dificuldade de se trabalhar
com diversos alunos com pensamentos tao diferentes, mas que no final de tudo, no
final de uma aula, ou no final de uma conversa com os alunos, ou no final de uma
dinamica, da para perceber o quanto valeu a pena o esfor¢co empreendido.

Acredito que consegui nessa fase de estagio cumprir com éxito as atividades
propostas e que apesar de todas as divergéncias encontradas, nenhuma me fez nao
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querer ser professora, pois em cada aula que eu sentia que estava contribuindo
para o aprendizado de algum aluno, me sentia realizada e com mais vontade de ser
professora.

Assim, as expectativas de uma sala aula, quando estudamos apenas a teoria,
sdao: encontrar alunos com diversas maneiras de pensar, mas com vontade de querer
aprender. Esperamos que a sala tenha uma quantidade suficiente de alunos para
que possamos dar o maximo de atencdo a todos. Porém, essa nao é a realidade.

A realidade sdao salas de aulas superlotadas, muitas vezes com falta de
cadeiras ou cadeias em péssimo estado. Além do mais, muitos alunos se sentem
desestimulados com uma série de fatores que gerariam um bom trabalho se
pesquisados a fundo.

Mesmo com as dificuldades encontradas dentro de uma sala de aula é possivel
desenvolver um trabalho eficiente e motivador.
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OTIMIZAGCAO NA APRENDIZAGEM DE ALUNOS DO 8° ANO DE UMA ESCOLA
PUBLICA DE MANAUS

Carla Karoline Gomes Dutra Borges’
Cirlande Cabral da Silva?

Resumo: A aprendizagem dos alunos é um desafio para muitos professores, que
desejam que seus alunos compreendam o assunto transmitido de forma mais
positiva e aproveitavel possivel. E essa realidade aquino Brasil € mais frequente, essas
dificuldades sao barreiras para o aluno principalmente se nao sao compreendidas
e corrigidas & tempo. Para a contribuicdo na mudanga desse quadro, as aulas
ministradas com recursos criativos e preparo prévio em uma escola publica de
Manaus, fizeram a diferenca na aprendizagem dos alunos. Jogos de amarelinha,
massinha de modelar entre outras atividades contribuiram positivamente para
essa aprendizagem, porém nao sé conceitual, mais também no desenvolvimento
dos alunos em trabalhos em equipe (atitudinal), e essa diferenca foi notada nas
avaliacbes escritas onde, antes das aulas ministradas, essas avaliagdes foram feitas
e em sua maioria com resultados negativos, e posteriormente apds a ministracao
das aulas interventivas as avaliacdes foram bastante positivas na compreensao do
estudo do corpo humano.

Palavras - Chave: aprendizagem, compreensao, avaliacao e diferenca.
Introducao

Sabemos que a questao da educacao no Brasil é algo bastante transitério
ainda, pois ainda estd em reestruturacao e Oliveira (2008) nos diz, consideramos
que a educacao escolar de hoje nao esta em crise, mas em fase de reestruturacgao.
E nessa reestruturagao esta sendo bastante estudado a relacao aluno - professor e
como essa relacao se desenvolve, e como influencia diretamente na aprendizagem
do aluno.

Para a aprendizagem ocorrer é necessario uma ligacao da escola, do aluno e
do professor nesse processo, porém nao é assegurado totalmente o sucesso escolar
do aluno mais é criado pontes vidveis para que essa ligacdo ocorra e que tenha o
sucesso tao desejado por professores. Porém se o processo de compreensao por
parte dos alunos nao ocorrer, isso nao significa que por nao serem todos os alunos
que ‘entenderao’ a matéria, a de dignificar sua profissao, com empenho e nao com
mera lassitude (OLIVEIRA, 2008).

A relagdo do professor com o aluno é compreendida como Unica e individual.
Por esse motivo compreendemos aimportancia de se avaliar alunos principalmente
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gmail.com

Anais do I Simposio em Ensino Tecnoldgico no Amazonas: desafios e possibilidades
e-ISBN 978-85-68504-07-9

81



82

da rede publica de Manaus pois sabemos que a escola principalmente a publica
possui um publico muito heterogéneo, tanto em idade quanto no préprio
conhecimento das disciplinas, mais especificamente no que tratamos aqui o estudo
do corpo humano. O corpo humano é complexo assim bem como os seus sistemas
e ainda mais, os seus nomes e conceitos sao considerados dificeis de compreender.

O aluno do 8° ano possui de 8 & 10 matérias em seu curriculo para estudar,
e a disciplina de ciéncias passa a ser mais uma a qual o aluno estuda, avalia porém
nao compreende o que esta estudando. Por isso se faz necessario contextualizar
o estudo do corpo humano e aplica-lo ao cotidiano do aluno, despertando assim
o interesse por estudar algo que ele conhece e vive. O que acontece dentro dos
espacos escolares tem as caracteristicas proprias da instituicao, mas recebem a
influéncia determinante das politicas de educacao [...] (LIMA, 2002).

Mostrar aos alunos como o seu corpo se desenvolve, como funciona e os
cuidados aseremtomados com ele é fundamental nao somente para que os mesmos
compreendam conceitos ou assuntos, mais sim para a melhoria da compreensao de
como esse sistema complexo funciona. Através da presente pesquisa averiguamos
a compreensao e a interpretagao dos alunos através de sondagem prévia, sobre o
conteudo de corpo humano. E associamos essa aprendizagem a forma como esse
contelido é abordado em sala de aula, e como é realizado os estudos individuais de
cada aluno a partir do momento em que saem da escola e retornam as suas casas.

Tivemos como objetivo geral, evidenciar através de questionarios prévios a
compreensao dos alunos a respeito do conhecimento sobre o corpo humano e suas
funcdes e intervir no modo de ensino com praticas didaticas. E prosseguimos com
esseobjetivoparaodesenvolvimentodosespecificos quesao verificarasdificuldades
dos alunos quanto ao ensino do corpo humano através de questiondrios de
sondagem sobre o assunto. Além de intervir no processo de ensino - aprendizagem
dos alunos com praticas didaticas durante a aula. E também propor meios extra-
escolares para o estudo em casa sobre o corpo humano e suas fungoes.

Desenvolvimento
Procedimentos metodoldgicos

O projeto de pesquisa desenvolvido em uma escola publica da cidade de
Manaus, foi realizado com alunos do 8° ano do ensino fundamental, alunos com
faixa etaria correspondente a sua série de estudo. Primeiramente quando chegamos
ao ambiente escolar observamos como ocorriam as aulas tanto em sala como em
laboratério, e como forma de analise propria de meus registros anotei em um
caderno de campo, como ocorriam as aulas e o comportamento dos alunos durante
aaula, sendo essas anotacdes em uma turma especifica para que o desenvolvimento
pudesse ser proveitoso ao maximo. Observar a escola é descortinar tudo o que nela
acontece e que é importante para a reflexao sobre o ensinar e o aprender (CANARIO,
1997).

A organizacao e o funcionamento da unidade escolar, por isso é importante
que observemos atentamente seus habitos, sua cultura e sua rotina (LIMA,
2002). Por isso posteriormente conhecemos todo o espaco fisico da escola tanto
laboratédrio, sala de video, refeitorio e todos os demais locais assim bem com a
sala dos professores. Em seguida com auxilio do livro didatico dos alunos, textos
sobre educacao e atividades praticas, desenvolvemos 20 aulas referentes ao corpo
humano, onde cada aula era composta de exposicao visual ou seja aula com projetor,
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resumo e atividade pratica. As aulas com projeto eram preparadas em slides de 5 a
7, que posteriormente eram disponibilizados aos alunos para que as usassem em
casa também, em seguida era feito um resumo de toda a aula daquele dia, além
de relembrar dentro de 10 minutos os conceitos basicos dos sistemas ja vistos em
outras aulas e por fim aulas praticas. As quais os alunos pudessem tocar em algo ou
dialogar com os colegas respostas para determinadas situacées como por exemplo,
perguntas e respostas.

As trés principais praticas foram, o estudo com massinha de modelar, onde os
alunos faziam o esquema do sistema, que ele estudou naquele dia e posteriormente
ele tinha que dizer o nome de cada parte daquele sistema. Outra aula pratica foi a
de pergunta e respostas onde cada equipe elegia o seu lider e somente ele falava
a resposta, e se alguém falasse toda a equipe perdia a pontuacao que ja tinha
obtido, entao essa pratica além dos alunos participarem promovia organizagao
na sala. Existem alguns procedimentos e técnicas Uteis para a operacionalizacao
do trabalho educativo, visando ao aprimoramento das praticas de organizacao [...]
(LIBANEO, 2001).

Outraatividade foia de amarelinha onde os alunos sempre dividiam as equipes
em quatro e cada uma mandava o seu representante para responder as questoes e
no final a que acertava ia para a final com a outra equipe. Outros materiais também
foram desenvolvidos como o boneco de isopor e pano com o sistema digestério
removivel para que eles pudessem tocar.

Resultados

Os resultados foram aulas que antes eram aulas somente com o uso de lousa
e pincel, passaram a ser aulas bastante proveitosas, pelo fato de observarmos que
antes os alunos que conversavam bastante durante a aula, comegaram a participar
mais e a debater durante as aulas praticas com sua equipe alunos que possuiam
dificuldades em compartilhar respostas e dificuldades em relacionamentos
passaram a participar das aulas de forma bastante assidua conforme mostra a figura
1.

Figura 1: Alunos da escola discutindo respostas durante a amarelinha do corpo
humano.
Fonte: Borges, 2014.

Além de observarmos o empenho dos alunos quanto as aulas as quais eles
mesmos faziam seu material de estudo, apds o término da aula expositiva os alunos
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tinham que preparar o sistema o qual havia estudado em massa de modelar (Figura
2) e em seguida classificar suas partes para seus colegas de sala, essa foi uma pratica
bastante proveitosa, onde os alunos se empenharam bastante e eles mesmos
relembravam posteriormente, as partes dos 6rgaos que eles tinham elaborado.

Figura 2: Alunos elaborando o pulmao apds a aula expositiva.
Fonte: Borges, 2014.

Dentre outras atividades que foram desenvolvidas durante o periodo da
pesquisa, uma delas foi a aula em laboratério onde os alunos conheceram os
materiais e observaram estruturas de suas células bucais em laminas coradas no
microscopio.

Consideracoes

O desenvolvimento da pesquisa se trata principalmente da questdao do modo
como a disciplina de ciéncias mais precisamente o estudo do corpo humano é
abordado em sala de aula, para o desenvolvimento de aulas atrativas ndao precisa
necessariamente se ter muitos recursos em maos mais somente habilidades
adquiridas com o tempo e com estudo, além de vontade de ensinar com dedicacao.

Observamos no inicio a questao acerca das aulas extra- escolares que sao
as aulas em casa, através da disponibilizacao de material me midia é possivel que
o aluno sempre possa revisar em casa, o assunto estudado, e ainda assim poder
lembrar também do que estudou. Nao necessariamente o aluno deve voltar para
casa com muitos deveres porém com muitos desafios lancados em sala, para
serem cumpridos. Dubbet (1997) ressalta um outro ponto que também condiz
com a realidade do estudante brasileiro. O autor constatou que era preciso ocupar
constantemente os alunos pois, caso isso nao ocorresse, eles logo comecavam afalar
em sala de aula. Mais compreendemos através desse trabalho que ndo precisamos
enche-los de tarefas ou trabalhos mais sim de desafios para eles desvendarem.
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diretamente em minhas duvidas e a minha orientadora campo pelas orientagdes de
como agir e compreender a escola.
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USO DE OBJETOS DE APRENDIZAGEM NA EDUCAGCAO AMBIENTAL

Rafaela Dourado Alves da Silva '
Rosa Oliveira Marins Azevedo?

Resumo: A educacdao ambiental se constitui numa forma abrangente de educacao,
que propde atingir todos os cidadaos, a fim de sensibiliza-los para a preservacao
do meio ambiente. A escola se torna um dos locais mais propicios para esta
sensibilizacdao, porém para que isso realmente aconteca, ela precisa romper com o
modelo tradicional de ensino, onde o aluno é mero espectador e buscar estratégias
que estimulem a criatividade e a vontade de aprender no educando. Este artigo
apresenta uma proposta de trabalho, com o uso de objetos de aprendizagem, na
proposicao de atividades, visando a Educacao Ambiental, que extrapolem o espac¢o
de sala de aula. Entende-se a utilizacdao de variados objetos de aprendizagem
seja um caminho estimulador e enriquecedor para se atingir uma totalidade no
processo de aprender e, consequentemente, na mudanca de posturas em relacao
ao ambiente.

Palavras-Chave: Educacdao Ambiental. Objetos de Aprendizagem. Investigacao
tematica.

Introducao

AEducacaoAmbiental (EA) é umadasferramentas pelaqual se podesensibilizar
os cidaddos para o seu papel na sociedade e a importancia da preservacao/
conservacao dos recursos. Segundo Dias (2004), ela deve favorecer os processos
que permitam que os individuos e os grupos sociais ampliem a sua percepcao e
internalizem, conscientemente, a necessidade de mudancas.

A nossa Constituicao Federal (1988), afirma que todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, sendo este um bem de uso comum e
essencial para uma qualidade de vida saudavel. A Educacdao Ambiental esta
diretamente relacionada com a manutenc¢ao desse meio ambiente equilibrado, pois
é um componente essencial e permanente da educacao, devendo estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e nao formal. Para alcancar este objetivo, além da organizacao do
poder publico para orientar, legislar e fiscalizar as acbes que possam impactar o meio
ambiente é preciso que haja um movimento de sensibilizacdo de toda a sociedade e
a escola tem papel fundamental neste processo. A escola se torna espaco favoravel
a esta sensibilizacdo, mas para que isso ocorra ela precisa romper com o modelo
tradicional de ensino e buscar estratégias que estimulem a criatividade e a vontade
de aprender no educando.
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2 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas; E-mail: marinsrosa@yahoo.com.br

Anais do I Simpésio em Ensino Tecnoldgico no Amazonas: desafios e possibilidades
e-ISBN 978-85-68504-07-9



Com essa visdao, desenvolvemos uma proposta para trabalhar Educacao
Ambiental na escola, com o uso de objetos de aprendizagem, na proposicao de
atividades que extrapolem o espaco de sala de aula, no sentido de desenvolver um
processo de reconhecimento de valores que culmine com mudancas de atitudes,
voltadas para valorizacao do meio ambiente.

Breve relato sobre educacao ambiental

Na década de sessenta comecou a ser apresentado as consequéncias do
desenvolvimento econémico adotado pelos paises ricos, traduzido em niveis
crescentes de poluicao nos grandes centros urbanos. Rachel Carson, jornalista,
lancou o livro Primavera Silenciosa que se tornou um classico na histéria do
movimento ambientalista mundial (DIAS, 2004, p.77).

A partir da publicacao de Primavera Silenciosa, que repercutiu no mundo
inteiro, os movimentos ambientalistas e a Organizacao das Na¢bes Unidas (ONU)
realizaram varios eventos internacionais que abordaram a questao da preservacao
do meio ambiente e da educacao ambiental. O primeiro evento foi a Conferéncia
das Nacgbes Unidas Sobre Meio Ambiente (1972), conhecida como Conferéncia
de Estocolmo. Com a participacdao de 113 paises, esse evento, que denunciou a
devastacao da natureza que ocorria naquele momento, deliberou que o crescimento
humano precisaria ser repensado imediatamente (PEDRINI, 1998, p. 26). Nesse
encontro, foram elaborados dois documentos: a “Declaragcao Sobre Meio Ambiente
Humano”e o “Plano de Acao Mundial”.

Concomitantemente, percebe-se uma grande proliferacao e abertura de novos
espacos de comunicagao para a Educacao Ambiental, dentre os quais podemos
citar féruns, congressos manifestagcdes sociais e, as ONGs que tém desempenhado
importantes fungdes referentes ao tema, que acabam por sensibilizar a populagao
em geral para os problemas da degrada¢dao ambiental.

No Brasil, mediante as discursbes mundiais, iniciam-se 0os movimentos e
manifestagcdes a respeito do meio ambiente: 1973 - Cria-se a Secretaria Especial
do Meio Ambiente, SEMA, no ambito do Ministério do Interior, que entre outras
atividades, comeca a fazer Educacao Ambiental; 1981 - Lei n. 6938 de 31 de Agosto,
dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente (Presidente Figueiredo); 1984
- Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), apresenta uma resolucao
estabelecendo diretrizes para a Educacao Ambiental; 1988 - A Constituicdao
Brasileira, que em seu Art. 225, no Capitulo VI - Do Meio Ambiente, Inciso VI, destaca
a necessidade de”promover a Educacao Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacao do meio ambiente”. Para cumprimento
dos preceitos constitucionais, leis federais, decretos, constituicdes estaduais, e leis
municipais determinam a obrigatoriedade da Educacao Ambiental; 1992 — Ocorreu,
no Rio de Janeiro (Brasil), a ECO92 (também conhecida como ECO 92, onde foi criado
um dos mais conhecidos documentos a favor do meio ambiente: A Carta da Terra.
E também foram discutidas metodologias para a inclusdao da educacao ambiental
nas escolas do Brasil; 1999 — Aprovada a Lei 9.597/99 que institui a Politica Nacional
de Educacao Ambiental.

Nao podemos esquecer de relatar os movimentos populares e nomes como
Chico Mendes, lider do movimento pelas reservas extrativistas. Ele tornou-se
um simbolo do movimento ecolégico na condicao de personagem modelo da
associacao da luta popular sindical com a luta ecoldgica.
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Estes movimentos contribuiram para o desenvolvimento da Educacao
Ambiental ndao somente como ensinar sobre a conservacao da natureza, mas
educar englobando todas as relagdes do homem com a biosfera, ensinar o papel
do ser humano com as condi¢bes ambientais em que se processa a vida animal e
vegetal da terra.

A educacao ambiental tenta despertar em todos a consciéncia de que o ser
humano é parte do meio ambiente. Ela tenta superar a visao antropocéntrica, que fez
com que o homem se sentisse sempre o centro de tudo esquecendo a importancia
da natureza, da qual é parte integrante. Desde muito cedo na histéria humana para
sobreviver em sociedade, todos os individuos precisavam conhecer seu ambiente.
O inicio da civilizagdao coincidiu com o uso do fogo e outros instrumentos para
modificar o ambiente, devido aos avancos tecnoldgicos, esqueceram que nossa
dependéncia da natureza continua.

Desta forma cabe a escola garantir meios para que os alunos possam por
em pratica sua capacidade de construcao do conhecimento. O fornecimento das
informacodes, a explicitacao das regras e normas, a promocao de atividades que
possibilitem uma participacao concreta dos alunos.

Objetos de aprendizagem

Segundo Barcelos (2008) novas alternativas metodolégicas na educacao
em geral, na educagcao ambiental em particular, precisam de um envolvimento
afetivo, ludico, amoroso, de todos aqueles e aquelas que se dedicam, sob pena
de a transformarmos em mais uma mera tarefa a ser cumprida. O autor cita que
o grande desafio dos educadores e pesquisadores em Educacao Ambiental é criar
uma forma onde a tematica ambiental esteja presente em todas as disciplinas ou no
maior numero possivel delas. Uma dessas formas pode ocorrer por meio de Objetos
de Aprendizagem para trabalhar de forma ludica na sala de aula.

Objetos de aprendizagem sao ferramentas ltdicas com objetivo pedagdgico
gue servem para apoiar o processo de ensino-aprendizagem.

[...] como qualquer recurso. Suplementar ao processo de aprendizagem.
Que pode ser usado para apoiar a aprendizagem. O termo Objeto
Educacional (Learning Object) geralmente aplica-se a materiais
educacionais projetos e construidos em pequenos conjuntos com
vistas a maxima as situacdes de aprendizagem onde o recurso pode ser
utilizado. A idéia basica é a de que os objetos sejam como blocos com
0s quais sera construido o contexto de aprendizagem. [...] (FABRE et al.,
2003)

O uso de Objetos de Aprendizagem como ferramenta interativa na educagao
é algo recente no sistema educacional brasileiro e também mundial (final da
década de 1990), inumeras publicacdes e conceitos sobre a tematica ja podem ser
evidenciados.

Um objeto de aprendizagem pode ser conceituado como sendo todo
objeto que é utilizado como meio de ensino/aprendizagem. Um cartaz,
uma maquete, uma apostila, um filme um livro, um jornal, uma pagina
na web, podem ser objetos de aprendizagem. A maioria destes objetos
de aprendizagem pode ser utilizados, modificados ou nao e servir para
outros objetivos (GUTIERREZ, 2004, p. 6).
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Desta forma, os objetos de aprendizagem estao diretamente envolvidos nas
atividades escolares auxiliando no processo de ensino aprendizagem. Santana e
Wartha (2006) afirmam ser uma pratica que privilegia a aplicacdo da educacao que
visa o desenvolvimento pessoal e a atuacao cooperativa na sociedade, além de ser
também instrumento motivador, atraente e estimulante do processo de construcao
do conhecimento. O aluno aprende de uma forma prazerosa.

Valorizar o ludico nos processos de aprendizagem significa, entre outras
coisas, considera-lo na perspectiva das criangas, pois para elas, apenas o que é
[idico faz sentido (MACEDO; PETTY; PASSQOS, 2005).

Uma técnica por si s6 nao é formativa, nem tem um carater pedagdgico. Para
que ela sirva como ferramenta educativa deve ser utilizada em funcdo de temas
especificos, com objetivos concretos e aplicados de acordo com os participantes
com os quais esteja trabalhando. Portanto, antes de se realizar uma dinamica, o
educador deve ter em mente além dos objetivos, os materiais a serem utilizados, o
ambiente, o tempo e o numero de participantes.

O professor precisaterumbom nivel de conhecimento das estratégias didaticas
e métodos de ensino que fazem com que o conteido complexo seja compreensivel
e interessante para os estudantes e que promovam um desenvolvimento conceitual
do conteudo e das estruturas mentais do aluno, ao mesmo tempo que
propiciam o desenvolvimento integral dos alunos e o exercicio pratico da cidadania
(LEITE; MEDINA, 2001).

Na utilizacao de dinamicas e jogos, o papel do professor é de fundamental
importancia. Ele deve acompanhar, incentivar a participacao de todos, registrar
o desempenho dos alunos, observar as diferencas individuais, fornecer pistas e
realizar a mediagao entre possiveis conflitos.

Método

A pedagogia freireana, ao propor uma educacao libertadora, traz rica
contribuicao tedrico-metodoldgica para a pratica da Educacao Ambiental, quando
procura despertar a consciéncia do aluno através da problematizacao de sua pratica
de vida, dando origem aos temas geradores pertencentes ao seu universo. Os
conteudos de ensino sao resultados de uma metodologia dialégica. Cada pessoa,
cada grupo envolvido na acao pedagdgica dispde em si préprio, ainda que de forma
rudimentar, dos conteddos necessarios dos quais se parte.

Existem diversos e conhecidos trabalhos sobre o Método Paulo Freire. Nao
queremos reproduzi-los aqui, pois o préprio Paulo Freire entendia tratar-se muito
mais de uma Teoria do Conhecimento do que de uma metodologia de ensino, muito
mais um método de aprender que um método de ensinar.

Devemos trabalhar nesse sentido, a percepcao do individuo no mundo em
relacao com outros individuos, visando sua insercao critica nessa realidade. Paulo
freire desenvolveu seu método em trés etapas: 12 Investigacao - Busca conjunta
entre professor e aluno das palavras e temas mais significativos da vida do educando;
22 Tematizacao - Selecdo dos temas geradores e palavras geradoras. Buscando a
consciéncia do vivido; 32 Problematizacao - Busca da superacao da primeira visao
ingénua por uma visao critica.

Delizoicov ao promover a transposi¢dao da concepc¢ao de educagao de Paulo
Freire para o espaco da educacao formal, desenvolve uma proposta metodolégica
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em cinco etapas, esta estapas norteia o percurso metodoldgico desta pesquisa nas
seguintes etapas:

12 etapa - levantamento preliminar — em que ocorre o reconhecimento do
ambiente em que vive o aluno, seu meio, seu contexto;

22 etapa - analise das situacdes e escolha das codificacbes - é realizada a
escolha de situacdes que sintetizam as contradicdes vividas;

32 etapa - dialogos descodificadores - a partir desses didlogos se obtém os
Temas Geradores;

42 etapa - reducao tematica - consiste em identificar quais conhecimentos
disciplinares sao necessarios para o entendimento do temas.

52 etapa - trabalho em sala de aula — ocorre o desenvolvimento do programa
em sala de aula.

Resultados e discussoes

O trabalho foi desenvolvido em uma escola particular de Manaus, localizada
na regiao Sul, com 30 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, durante o Estagio
Supervisionado, nas aulas de Ciéncias. Foram trabalhados trés temas: camada
de ozbnio; ecologia; cadeia alimentar. Neste trabalho, tendo em vista o espaco
disponibilizado, analisaremos apenas a tematica “Camada de o0zo6nio’, utilizando
objeto de aprendizagem Video.

12 Etapa - levantamento preliminar.

Nesta primeira etapa foi realizado o reconhecimento da turma, onde pode-
se dialogar com os alunos, nos mostrarmos préximos a eles e que poderiam ficar
a vontade em mostrar-nos seu posicionamento em relacgdo ao meio ambiente,
este momento se deu em trés semanas, em seguida solicitamos aos alunos que
respondessem um questionario, sobre seu conhecimento sobre o0 meio ambiente,
nocoes sobre termos relacionado ao meio ambiente, bem como, nogbes de
preservacao e o interesse deles sobre as questdes ambientais.

22 Etapa - andlise das situagdes e escolha das codificagbes

Durante o estagio supervisionado foi oportunizado para nés a possibilidade
de empregar nossa pesquisa em educacao ambiental, desenvolvendo a pesquisa
mediante ao conteudo curricular da disciplina ciéncia, utilizando as tematicas
propostas no livro didatico. Para este momento optamos em descrever a aula sobre
a camada de 0z6nio, assunto este que faz parte do conteudo curricular da disciplina
ciéncia, ministramos esta aula com apoio do objeto de aprendizagem video, uma
aula de 45 minutos, isto &, um tempo de aula.

A importancia do video como objeto de aprendizagem, esta em ilustra o que
esta no livro didatico, ajuda a mostrar o que se fala em aula, a compor cenarios
desconhecidos dos alunos. Por exemplo, um video que exemplifica como eram os
romanos na época de Julio Cesar ou Nero, mesmo que nao seja totalmente fiel,
ajuda a situar os alunos no tempo histérico. Um video traz para a sala de aula,
realidades distantes dos alunos, como, por exemplo, a Africa. A vida se aproxima da
escola através do video.

3a etapa - didlogos descodificadores

Nesta etapa com o auxilio do questionario realizado com a turma sobre
Educacao Ambiental uma dentre as questdes era sobre a Camada de Ozbnio, onde
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os alunos ficaram muito empolgados, pois ja tinha ouvido falar mais gostariam de
saber mais, dai a escolha deste tema.

42 etapa - redugao tematica

Apds termos escolhido o tema, foi necessario que ocorresse simultaneamente
com livro didatico, pois o mesmo relatavam conhecimentos preliminares para o
tema, aula foi iniciada dialogando com os alunos, questionando se eles ja ouviram
fala sobre a cama de ozbénio. A turma respondeu que ja ouviu falar, mas nao sabia
direito o que era.

Um aluno falou o seguinte “— O ozénio esta na camada que protege a terra!”

Perguntei: - Protege de qué?

O aluno deu de ombros, mostrando que nao sabia.

Desta forma seguimos com a etapa seguinte apresentacao aos alunos sobre a
tematica o ozonio e a camada de ozbnio.

52 etapa - trabalho em sala de aula

O oz6nio (03), é um gas, constituido por trés atomos de oxigénio, é produzido
naturalmente na estratosfera pela acao fotoquimica dos raios ultravioleta sobre
as moléculas de oxigénio. A concentracdao de ozbnio é resultado de sua alta
reatividade: um equilibrio entre a sua producao e destruicao gerando uma camada
de alta e baixa concentracao. Essa camada é denominada “camada de oz6nio’, esta
situada na estratosfera, e possui cerca de 15 km de espessura, ela é responsavel pela
protecao da Terra contra as radiacdes U.V (Ultra Violeta) provenientes do sol.

Falei um pouco sobre as substancias fabricadas pelo homem estao destruindo
a camada de ozbnio os clorofluorcarbonos, os CFCs (usados como propelentes
em aerossois, como isolantes em equipamentos de refrigeracao e para produzir
materiais plasticos). Depois de liberados no ar, os CFCs que atingidos pela radiacao
ultravioleta, se desintegram e liberam cloro. Por sua vez, o cloro reage com o
ozbnio que, consequentemente, é transformado em oxigénio (02). O problema é
que o oxigénio ndo é capaz de proteger o planeta dos raios ultravioleta. Os raios
ultravioletas sdao maléficos aos seres vivos, a porcao que escapa da camada de
ozbnio e atinge a superficie da Terra provoca o cancer de pele, afetando também o
sistema imunoldgico que fica mais suscetivel a outros tipos de doencas.

Ap6s o resumo sobre a camada de ozbénio, informei aos alunos que iria passar
para eles uma animacgao sobre o0 Ozzy Ozone, que eles ficassem atentos na animagao
e que eles identificassem no video os dados sobre o ozbnio.

O video tem 9 minutos de duracao e tem como protagonistas o Ozzy Ozone
e Alberta (um albatroz) que partem em viagem para descobrir o que esta atacando
a camada de o0zOnio, como as criancas podem desempenhar um papel importante
em fazer a diferenca na protecdao da camada de ozbnio.

3°momento - Durante o filme, escrevi no quadro branco 4 questdes (descritas
abaixo), ao final do filme solicitei que copiassem, respondesse o exercicio.

1. O que é o o0zbdnio?

2. O que é acamada de 0zonio?

3. Qual aimportancia da camada de ozénio?

4. A camada de ozoénio esta diminuindo?

Iniciei a correcao das questdes, fazendo com que os alunos participassem,
mostrei no video onde estava retratado cada ponto onde durante a corre¢ao. Desta
forma para cada questao iremos citar a resposta de 3 aluno (a,b,c)

1. O que é o 0zbnio?

Aluno (a) - E uma molécula composta por trés dtomos de oxigénio.
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Aluno (b) - A juncgado de trés atomos de oxigénio formam o oz6nio

Aluno (c) - E uma molécula que esta diminuindo.

2. Inicie perguntando: - O que é o0 0z6nio?

“ Os alunos responderam que era o Ozzi Ozzone.”

Entdao paramos a imagem do video e mostramos que o Ozzi Ozzone, era
mesmo o 0zdnio, com os 3 atomos de oxigénio.

3. Oque éacamada de 0z6nio?

Aluno (a) - Sao varias moléculas de ozénio juntas em uma regiao.

Aluno (b) - E o conjunto de moléculas de ozénio que protegem a terra.

Aluno (c) - E um pequena quantidade de atmosfera

Perguntamos para turma se notaram o que é a cama de 0z6nio?

Os alunos responderam que eram os amigos do Ozzi Ozzone.

A camada de 0zénio, como o préprio nome diz, ¢ uma camada ou revestimento
formado por moléculas do gas ozénio, que se situa em uma camada externa a
atmosfera, em uma altitude entre 20 e 35 km, sendo chamada de estratosfera.

4. Qual aimportancia da camada de oz6nio?

Aluno (a) - Ela protege a Terra do raio ultravioleta e do CFC.

Aluno (b) - Protege contra os raios ultravioletas.

Aluno (c) - muito grande sem ela nao absorveria aos raios ultravioletas

No filme Ozzi Ozone e seus amigos juntos faziam uma barreira para proteja
a terra dos raios ultravioletas. A camada de 0z6nio possui uma fungao vital para
a manutencao da vida na Terra, pois ela é capaz de absorver até 99% da radiacao
ultravioleta (UV) proveniente do Sol. Protegendo os seres vivos da acao maléficas
destes raios.

5. A camada de ozbnio esta diminuindo?

Aluno (a) — Sim. Pois os CFC estdao destruindo as moléculas de o0zo6nio,
perfurando acamada de ozbnio.

Aluno (b) - Sim, pela liberacao de CFC’s na atmosfera.

Aluno (c) - Sim

“Nesta questao, muitos alunos responderam apena “sim’, pois faltou por ao
final da questao, “ justifique sua resposta”.

Sim, a cama de ozo6nio tem diminuido, pois essa camada é composta pelo
gas ozonio (03), um gas que reage facilmente com outros compostos quimicos,
principalmente com o cloro, esta destruicao do ozonio é denominada de o buraco
na cama de ozonio um dos principais poluentes que favorece a destruicao da
camada de ozo6nio é o gas CFC (clorofluorcarbono), que reage facilmente com
o ozonio (03), que foi muito utilizado na industria em geladeira, freezer e spray
aerossol. Hoje ocorre no mundo todo um processo de substituicao desse gas CFC e
de outros gases poluentes da atmosfera terrestre na tentativa de reduzir o tamanho
do buraco na camada de ozbénio e, dessa forma, proteger os seres vivos das acoes
nocivas da radiagao ultravioleta.

Analisando as questdes pude notar que a maior parte dos alunos conseguiu
responder mediante a transmissao do filme. Eles tiveram mais facilidade para
aprender com elemento visual. A animacao transmitiu a eles faces do dia a dia,
onde puderam se identificar e sentir-se como parte integrante do meio ambiente e
que podem fazer por onde protege-lo, através de habitos corretos.
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Consideracoes finais

A Educacao Ambiental, sendo educacao, deve fazer parte de um processo
formativoenaoinformativo eseraefetivaquando cumpriro papelde conscientizacao
do individuo, ajudando-o na aquisicao da sua cidadania.

Como um ambiente onde passamos grande parte de nossas vidas, a escola
é um lugar onde podemos conhecer identificar e estabelecer relagbes. Nao é
apenas um local de aquisicao de conhecimento, mas, sobretudo um espaco onde
podemos aprender e exercitar estratégias para a constru¢cao de um mundo melhor
e mais sustentavel. Ao trabalhar as questdes ambientais por meio de Objetos
Educacionais, a escola pode tornar-se um dos maiores laboratérios de educacgao e
cidadania, despertando sonhos e acbes coletivas para a busca de solucdes e para as
insatisfacbes que permeiam o ambiente escolar.

Deste modo, torna-se importante a reflexao sobre a maneira que vém sendo
trabalhadas nas escolas as questdes relacionadas a tematica ambiental, pois nesta
perspectiva de educacao a favor do ambiente, deve privilegiar-se experiéncias
que favorecam nao s6 a construcao de conceitos globalizantes, mas também o
desenvolvimento de atitudes e comportamentos dentro de um quadro de valores
adequados aos objetivos da Educacao Ambiental.
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